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Referat

Min avhandling ar gjord inom det tredriga projektet Klasstandem - Ett forsknings- och
utvecklingsprojekt inom undervisningen i det andra inhemska spraket (2012-2015).
Syftet med projektet ar att utveckla klasstandem som undervisningsmetod i det andra
inhemska spraket. Tandem som sprakinlarningsmetod gar ut pa att tva personer med
olika modersmal samarbetar for att lira sig varandras sprak.

Min undersokning ar en fallstudie, vars syfte ar att 6ka kunskapen om och beskriva
lararens roll i tandemundervisning. Datainsamlingsmetoder som anvants ar
videoobservation och muntliga dagbdécker. Tva tandemkurser har foljts upp i
gymnasiecampuset Lykeion: en frivillig kurs och en ldroplansstyrd Kkurs.
Forskningsfragorna ar foljande:

1. Hur orienterar sig lararen mot sprdkrelaterade aspekter i interaktion med
studerandena?

2. Hur reflekterar lararen i efterhand 6ver sprakrelaterade aspekter som lyfts fram i
interaktion med studerandena?

Min undersokning visar att lararen har en viktig uppgift i tandemklassrummet dven
om tandem ar ett elevcentrerat arbetssitt. Utgdende fran lararens interaktion med
studerandena har jag uttytt tvd huvudsakliga roller som liraren orienterar sig mot:
rollen som sprdklig mentor och rollen som sprdklig expert. Rollen som spraklig mentor
handlar om att handleda och st6da tandempartnernas samarbete. Denna roll kan ses
som nagot unikt for tandem. Den sprakliga expertrollen handlar i hogre grad om att
undervisa och kan liknas vid ldrarens roll i andra undervisningskontexter. Jag anser att
dessa bagge roller ar nddvandiga men att de ar situationsberoende. En kvantitativ
overblick av materialet visar att lararen orienterar sig mot rollen som spraklig expert i
betydligt hogre grad i den laroplansstyrda kursen an i den frivilliga kursen, vilket
tyder pa att den laroplansstyrda Kkursen haft flera grammatikaliska och
formfokuserade inslag. En utmaning for fortsatt forskning dr hur man kan kombinera
form och innehall pa ett lampligt sitt i klasstandem.
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1 INLEDNING

1.1 BAKGRUND OCH VAL AV AMNE

Jag ar ensprakigt svensk och har vuxit upp i en svensksprakig miljo utan nagra
storre kontakter till det finska spraket. Den huvudsakliga kontakten till finska
spraket hade jag genom skolans sprakundervisning. Trots att jag last finska
sedan arskurs 3 i grundskolan kdnner jag mig fortfarande osdker pa spraket.
Hur kommer det sig? Ar det s§, att jag inte fitt mojligheten att anvinda spréket

tillrackligt? Vem lar sig ett sprak utan att anvanda det?

Ett av mina storsta intressen som blivande klasslarare ar att arbeta for en sadan
finskundervisning som engagerar och motiverar eleverna till att anvdnda
spraket. Temat for denna avhandling ar lararens roll i tandemundervisning, som
ar en sprakinlarningsmetod med stort fokus pa anvandning av sprak i autentisk
interaktion och kommunikation med andra manniskor. Tandem som
sprakinlarningsmetod bygger pa att tvd mdanniskor med olika modersmal

samarbetar for att lira sig varandras sprak.

Sedan forsta januari 2012 ar det svensksprakiga gymnasiet Vasa gymnasium
och det finsksprakiga gymnasiet Vaasan lyseon lukio samlokaliserade. Detta
tvasprakiga gymnasiecampus, med namnet Lykeion, &ar intressant ur
forskningssynpunkt och utgér basen for projektet Klasstandem - ett forsknings-
och utvecklingsprojekt inom undervisningen i det andra inhemska sprdket.
Projektet har sin forankring i aktionsforskning och ar ett samarbete mellan Abo
Akademi, Vasa universitet, Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio. Min
avhandling har skrivits inom detta projekt, vars overgripande syfte ar att
utveckla klasstandem som sprakundervisningsmetod for finska i
svensksprakiga skolor och svenska i finsksprakiga skolor (mera om projektet

och tandemundervisning i Porn och Karjalainen, 2013).



1.2 AVHANDLINGENS SYFTE, FORSKNINGSFRAGOR OCH METOD

Syftet med min avhandling ar att 6ka kunskapen om och beskriva ldrarens roll i
tandemundervisning. For att ta reda pa lararens roll har jag studerat olika
situationer dar lararen orienterar sig mot sprakrelaterade aspekter i interaktion
med gymnasiestuderande. Med sprakrelaterade aspekter avser jag till exempel
lararens orientering mot spraklig korrekthet, mot spraklig form eller mot
studerandenas sprakanvandning. Jag har tittat pa saval larar- som studerande-

initierade situationer. Syftet konkretiseras i féljande forskningsfragor:

1. Hur orienterar sig lararen mot sprakrelaterade aspekter i interaktion med

studerandena?

2. Hur reflekterar lararen i efterhand 6ver sprakrelaterade aspekter som lyfts

fram i interaktion med studerandena?

Undersokningen ar en fallstudie inom projektet Klasstandem - ett forsknings-
och utvecklingsprojekt inom undervisningen i det andra inhemska sprdket. For att
fa svar pa forskningsfraga 1 har jag anvant mig av videoobservation som
datainsamlingsmetod, medan jag har anviant mig av muntliga dagbdcker som

datainsamlingsmetod for att fa svar pa forskningsfraga 2.

1.3 AVHANDLINGENS UPPLAGG

Denna avhandling ar indelad i en inledning, en teoridel, en metodbeskrivning,
en resultatredovisning och en sammanfattande diskussion. Forsta kapitlet utgor
inledningen. Teoridelen boérjar med kapitel 2, som handlar om ldrande och
sprakundervisning. Darefter foljer det andra teorikapitlet, kapitel 3, som
handlar om tandeminldarning. 1 kapitel 4 beskrivs metoden for denna
undersokning. Resultaten presenteras i kapitel 5 och diskuteras slutligen i

kapitel 6.



2 LARANDE OCH SPRAKUNDERVISNING

2.1 LAROPLANEN FOR DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET

Min undersokning har genomforts i det tvasprakiga campuset Lykeion som
bestar av det svensksprakiga gymnasiet Vasa gymnasium och det finsksprakiga
gymnasiet Vaasan lyseon lukio. Denna avhandling handlar om klasstandem
inom undervisningen av det andra inhemska spraket och jag har tittat bade pa
finsk- och svensklektioner. Darfor foljer en beskrivning av laroplanen bade for

det finska spraket och for det svenska spraket.

Overlag stravar finskundervisningen i de svensksprakiga gymnasierna i Finland
efter att forbereda studerandena infor fortsatta hogskole- och yrkesstudier. Den
kunskap och de fardigheter som studerandena fatt i grundskolan fordjupas
ytterligare. Mdlet dr bland annat att studerandena ska kunna forsta och delta i
vardagliga samtal. Studerandena ska ocksad i viss man klara av att hantera
amnen som gar utover det alldagliga. Studerandena ska ocksa bli vana vid text
och program pa finska i massmedia. De ska kunna redogora for och diskutera
innehallet i foredrag och foreldsningar pa finska. Gallande de skriftliga
fardigheterna ar malet att studerandena kan skriva bland annat sammandrag
och uppsatser samt att de kan Oversatta enkla texter. Om malsiattningarna
uppfylls har studerandena ocksa kunskap om finldndsk kultur och om det

finlandska samhallet. (Utbildningsstyrelsen, 2003, s. 86.)

Syftet med undervisningen i svenska for finsksprakiga studerande ar att
studerandena utvecklar "kunskaper och fardigheter i det svenska spraket och
dess anvandning”. De nordiska samhadllena och deras kulturer samt det
tvasprakiga Finland ar andra teman som ndmns i laroplanen. Malen for
undervisningen uttrycks genom en nivaskala for olika firdighetsomraden. Bland
malen finns till exempel att studerandena kan "kommunicera pa ett sitt som ar

karakteristiskt for svenskan och svensk kultur”. De ska ocksa bland annat



"kunna utveckla sin sprakfardighet genom dndamalsenliga strategier sa att de
kan g3 framat i studierna och battre utbyta tankar och asikter.”

(Utbildningsstyrelsen, 2003, s. 94.)

2.2 LARANDE OCH SPRAKINLARNING UR OLIKA PERSPEKTIV

2.2.1 Nya krav i ett mer globaliserat samhalle

Colin Baker (2006, s. 422) konstaterar att samhallet globaliserats i allt hogre
grad i och med den teknologiska utvecklingen. Mangden information, nya
former av kommunikation och 6kade mdjligheter att smidigt resa utomlands
har gjort varlden allt mer internationell. [ ett samhalle dar manga nationaliteter
samverkar ar tva- eller flersprakighet en klar fordel, sarskilt i arbetslivet. Aven

Jan Svartvik (2001, s. 14) tror att varlden kommer att bli alltmer flersprakig.

Detta inverkar bdade pa skolans undervisning overlag och pa
sprakundervisningen specifikt. Ulrika Tornberg (2000, kap. 3, s. 25) konstaterar
att undervisning och larande alltid ar situerat i en social eller politisk kontext.
Sprakundervisningen paverkas med andra ord av de ideal som for tillfallet rader
i samhallet. Laroplaner och politiska beslut ger uttryck for sddant som anses
vara viktigt att kunna. Da internationaliseringen idag anses viktig har ocksa
formagan att kommunicera pa fraimmande sprak tagit en allt mer framtradande
roll i mélen fér sprakundervisningen. Aven begrepp s&som ”interkulturell
forstaelse” har blivit aktuellt. Samtidigt konstaterar Tornberg att eleverna bor
forberedas for det stindigt féranderliga samhalle de kommer att méta som
medborgare. Darfor blir en av skolans viktiga uppgifter ocksa att gora eleverna
medvetna om den egna inldarningen. Begrepp som ”"metakognition” och

"metainlarning” ar centrala begrepp i detta sammanhang.

Det finns med andra ord en stor forvantan pa spraklig kompetens i detta allt
mer globaliserade samhalle (se Baker, 2006, sammanfattning s. 437-439). I det
foljande kommer ndagra teoretiska perspektiv pa sprakinldrning, spraklig
kompetens och larande overlag att behandlas. Saval hos forskare som i

4



manskligt vardagligt tinkande finns det olika uppfattningar om hur larande gar
till. Dessa uppfattningar om larande har stor betydelse for hur skolan utformar
sin verksamhet (Sdljo, 2000, s. 23). Nedan presenteras nagra grundlaggande
teorier om ldrande, som ocksa har betydelse for hur man ser pa sprakinldarning
och spraklig kompetens. Detta i sin tur har betydelse féor hur man ser pa

sprakundervisning och organiseringen av den.

2.2.2 Fran behaviorism till social-konstruktivism

Behaviorismen har sitt ursprung i forskaren Ivan Pavlov, som levde pd 1800- och
1900-talen. Enligt behaviorismen handlar lirande om en férandring av det
beteende som utifran kan observeras hos en individ. Det yttre beteende som
syns utdt ar det enda som kan anses vara konkret och verkligt. Mentala eller
kognitiva aktiviteter inom manniskan ar inte relevanta och kan inte heller
studeras objektivt. Kunskapen ar indelad i hanterbara enheter som efter hand
byggs ihop till stérre och storre kunskap hos individen. Kunskapen finns
utanfor individen och inlarningen gar fran enkla enheter till allt mer komplexa.

(Saljs, 2000, s. 50, 52.)

Till skillnad fran behaviorismen betonar man inom den konstruktivistiska synen
pa larande individens egna, aktiva konstruerande av kunskap. Individen ar inte
passiv infor kunskap, utan bygger sjalv upp sin egen forstaelse av sin omvarld.
(Saljo, 2000, s. 56.) Det konstruktivistiska perspektivet har sin grund framst i
Piagets kognitiva inlarningsteorier. Inlarningsprocessen kan har ses som en
utveckling frdn mer enkla till mer komplicerade mentala scheman. Ur den
kognitiva teorin har ocksd begreppet metakognition uppstatt. Med detta
begrepp avses individens formaga att reflektera over sitt eget larande. Detta

anses framja larandet. (Dysthe, 2003, s. 36-38.)

Social-konstruktivismen har sitt ursprung i bland andra Lev Vygotskys teorier
om ldrande och utveckling i socialt samspel (se Dysthe, 2003, s. 31; Dysthe &
Igland, 2003, s. 75). I det socio-konstruktivistiska tdnkandet finns

konstruktivismen som grund, men fokus ligger pa individens deltagande i annan



mansklig aktivitet. Lirande sker i vaxelverkan och samspel med andra
manniskor i var omgivning. (Dysthe, 2003; Saljo, 2000.) Saljo (2000, s. 104)
konstaterar att manskligt tinkande och handlande alltid ingdr i praktiska och
kulturella sammanhang och i samspel med andra. Aven Dysthe (2003) betonar

att larande handlar om relationer:

.. larande sker genom deltagande och genom deltagarnas samspel; sprak och
kommunikation dr grundlidggande element i laroprocesserna; balansen mellan
det individuella och det sociala dar en avgorande aspekt pa varje laromiljo;
larande ar mycket mer dn det som sker i elevens huvud och har att gora med

omgivningen i vid mening. (Dysthe, 2003, s. 31.)

Enligt Dysthe (2003, s. 45-46) ar olika slags verktyg for mediering individer
emellan kdnnetecknande for manniskan. Pa detta vis fors tidigare generationers
kunskap och erfarenheter vidare till nya generationer. Kommunikation och
interaktion dr med andra ord centrala begrepp inom social-konstruktivismen
och héar har spraket stor betydelse. Ocksa Saljo (2000, s. 37) poangterar detta.
Kommunikationen manniskor emellan ar av stor betydelse for individens
larande och utveckling. Sdljo anvander sig av begreppet kommunikativa
processer, som innebar att manniskan blir delaktig i kunskaper och fardigheter i
samspel med andra manniskor. Vygotsky talar ocksd om hur man lar sig genom
handledning och stéd av mer utvecklade individer. Med hjidlp av andras
kunskaper kan vi l6sa sddana problem som vi inte hade kunnat l6sa sjalva. Detta

kallas den ndrmaste utvecklingszonen. (Saljo, 2000, s. 120.)

Olga Dysthe (2003, s. 42-50) har sammanfattat social-konstruktivismen i sex
punkter. Hon sager att larande ar situerat, dvs. kopplat till en fysisk och social
kontext. Hon anser ocksa att larande i huvudsak ar socialt, dvs. att det sker i
samverkan med andra och i ett kulturellt och historiskt sammanhang. Vidare ar
larande distribuerat, med andra ord delat mellan manniskor, och medierat, dvs.
formedlat mellan manniskor genom olika (sprakliga) verktyg. I en laroprocess
ar sprdket av stor betydelse, eftersom det ar ett redskap for tdnkandet och ett

satt att skapa utbyte mellan olika manniskor. Slutligen innebar larande



deltagande i en praxisgemenskap. Med detta avser Dysthe (med hdnvisning till
Lave och Wenger, 1991) den sociala gemenskap dar méanniskor lar sig genom

varandras olika erfarenheter och kunskaper.

Fritjof Sahlstrom (2008) beskriver hur klassrumsforskningen ocksa blivit mer
forankrad i sociala, kulturella och interaktionella perspektiv pa larande. Sa
kallad plenarundervisning (s. 30-32) eller katederundervisning, en
larardominerad undervisning dar lararen tar upp det storsta talutrymmet i
klassrummet, innebar konsekvenser for elevernas delaktighet. Denna typ av
undervisning har det forskats betydligt mer i jamfért med bankundervisning (s.
32-33), dar samtalen i hogre grad paminner om vardagsinteraktion. Det verkar
inte heller finnas ndgon direkt koppling mellan undervisningens innehall och
elevers larande. Sahlstrom fragar sig till och med vilken betydelse klassrummet
och klassrumsforskningen 6verhuvudtaget har for elevers larande. Larande
verkar inte vara ndgot som bara hander i skolan. Med andra ord finns det 4annu
mycket att forska i gidllande hur larande kan forstas ur ett socialt och kulturellt

perspektiv.

Ovan har getts en teoretisk bakgrund till olika perspektiv pa larande. Dessa
teorier ger en grundforstdelse for hur sprakundervisning och undervisning
overlag organiseras. Denna avhandling, som ber6ér tandem som metod i
sprakundervisningen, har sin forankring i ett social-konstruktivistiskt

perspektiv pa larande och andraspraksinlarning.

2.2.3 Sprakinlarning ur ett social-konstruktivistiskt perspektiv

Social interaktion ar grundlaggande for manskligt liv (Enfield & Levinson, 2006,
s. 1). Spraket har en viktig funktion i manniskornas interaktion med varandra.
Spraket utgor darmed ocksa en viktig del av larandet, eftersom spraket anvands
vid utbytandet av kunskaper, erfarenheter och forstidelse mellan manniskor.

(Silj, 2000, s. 34.)



Asa Wedin (2011, s. 17) reder ut begreppet sprdk och talar om ett s kallat
vidgat sprdakbegrepp, enligt vilket alla sorter av kommunikation kan anses vara
sprak. Till begreppet hor da ocksa till exempel notskrift for musik och djurens
olika satt att kommunicera. Hit hor ocksa kommunikation som sker genom
exempelvis gester och ansiktsuttryck. Man talar om verbala sprak och
ickeverbala sprak. Det verbala spraket ar manskligt och innehadller ord och
grammatik. Till ickeverbala sprdk hor daremot madanniskans kroppssprak,
notskrift och djurens kommunikation. Vad som ar verbalt och vad som ar

ickeverbalt sprak ar dnda ratt svart att avgora.

Asa Wedin (2011, s. 29) podngterar att sprakinlarning alltid r socialt beroende.
Sprakutvecklingen hos ett barn kan pa sa satt inte skiljas fran barnets sociala
omgivning. Ulrika Tornberg (1997, s. 57-58) ar inne pa samma tema och
hanvisar till Vygotskys tankar om hur manniskan lar sig och utvecklas i samspel
med sin omgivning (jamfor 2.2.2). Enligt Tornberg ar ett barns sprakutveckling,
kunskapsutveckling och interaktion starkt sammankopplade. Enligt Piaget & sin
sida ar tdnkandet en forutsattning for spraket, medan Vygotsky ser spraket som
ett redskap for att utveckla tinkandet. Spraket ses da som ett stod for tanken.
Tornberg betonar dock att dessa olika tdnkesatt kring larande inte behdéver

utesluta varandra.

Alan Firth och Johannes Wagner (2007) kom att ifragasatta den individuellt och
kognitivt inriktade andraspraksforskningen pa 1990-talet. I likhet med att
synen pd larande har forandrats (se 2.2.2) har man ocksd inom
andraspraksforskningen blivit mer medveten om sociala faktorer i
sprakinldrningen. Spraktillignande ar inte enbart en kognitiv process i
manniskans hjarna, utan ett socialt fenomen dar deltagarperspektivet och den
kontextuella dimensionen ar viktiga. Sprak utvecklas i social interaktion. (Firth
& Wagner, 2007, s. 758, 759, 768.) Firth och Wagner (2007, s. 806) talar ocksa
om relationen mellan spraktillignande (language acquisition) och
sprakanvandning (language use) och menar att det ar svart att skilja pa vad som
handlar om sprakinldarning och vad som handlar om sprakanvéandning. Firth och

Wagner anser att sprakinlarning sker genom anvandning av spraket.



2.3 SPRAKUNDERVISNING UR OLIKA PERSPEKTIV

2.3.1 Fran formalism till aktivism i sprakundervisning

Som redan konstaterats paverkas sprakundervisningens utformning av det
rddande samhallsklimatet; vilken kunskap som anses viktig och vilken mening
sprakkunskaper ges. Synen pa sprakinlarning och tilldimpandet av
undervisningsmetoder har varierat genom historien. Ulrika Tornberg talar om
en "metodisk pluralism” och anser att det ar svart att sdga att en
undervisningsmetod skulle fungera battre dn ndgon annan. Manniskor lar sig pa
olika satt och inom forskningen har det ocksa skett en forskjutning fran ett
fokus pad undervisningsmetoder till ett fokus pa hur larande gar till. (Tornberg,

2000, s. 25-26.)

Enligt Kelly har synen pa sprakundervisningen i stora drag sett likadan ut under
2000 ar. Metoderna for hur man nar fram till madlen fér undervisningen har
dock varierat. Forskare som Rivers och Kelly har lagt marke till en regelbunden
vaxling mellan dels aktivism och dels formalism, dar aktivismen i stora drag tar
fasta pa anvandningen av spraket och formalismen pa sprdkets form och
grammatik. (Tornberg, 2000, s. 26.) Nedan presenteras nagra
sprakundervisningsmetoder, diar spanningen mellan aktivism och formalism tar

sig tydliga uttryck.

Grammatik- och O6versdttningsmetoden, med rotter i 1700-talet, hade som
namnet antyder sitt fokus pa grammatiska regler och dversattning fran det ena
spraket till det andra. Undervisningen skedde pa modersmalet och metoden var
ocksa i hog grad deduktiv, det vill sdga att man forst gar igenom grammatiska
regler for att sedan tilliampa dem. (Tornberg, 2000, s. 27-29.) Direktmetoden
kan ses som ett svar pa den grammatik- och Oversattningsbetonade
sprakundervisningen. Direktmetoden betonade istéllet det talade spraket och
uppstod i mitten av 1800-talet. Undervisningen bedrevs helt och hallet pa

malspraket och nya ord och begrepp forklarades med hjdlp av till exempel
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parafraser och kroppssprak. Med andra ord var direktmetoden mera aktivistisk.
(Tornberg, 2000, s. 29-32.) Den audiolingvala metoden vaxte fram under andra
virldskriget. Aven inom denna metod betonades de muntliga firdigheterna, och
undervisning skedde pa malspraket. Den audiolingvala metoden kan relateras
till behaviorismen och var mycket systematiskt uppbyggd. Spraket skulle
automatiseras utan nagon djupare spraklig analys eller mentalt deltagande hos

den larande individen. (Tornberg, 2000, s. 34-38.)

Det finns dven flera sprakundervisningsmetoder, men dessa beskriver enligt
mig val de huvudsakliga tankesitten genom historien, hur undervisningen
pendlat mellan att vara formalistiskt och aktivistiskt inriktad. Diane Larsen-
Freeman (2000, s. 121) noterar att malet for sprakundervisningen under
historiens lopp ofta har varit att eleverna lir sig att kommunicera pa
malspraket, dven om tillvigagangssatten sett olika ut. Samtidigt konstaterar hon
att malen inte alltid verkar ha uppfyllts. P4 1970-talet borjade man ocksa inse
att lingvistisk kunskap inte racker till for att kunna kommunicera framgangsrikt
pa ett annat sprak. Kommunikationen maste dven ldggas in i en social och
kulturell kontext. Darfor kom undervisningen under slutet av 1970-talet och
borjan av 1980-talet att bli mera kommunikativt inriktad an lingvistisk. Det ar

detta kommunikativa synsatt pa sprakundervisning som rader idag.

2.3.2 Kommunikativ sprakundervisning

Med en social-konstruktivistisk syn pd larande som grund fokuserar man i
dagens sprakundervisning pa kommunikativa fardigheter i autentisk
interaktion (se Pérn & Norrman, 2011, s. 10). Forsman, Bjérklund och Sjoholm
(2011) talar om det senmoderna samhaéllets behov av en helhetsinriktad,
ekologisk syn pa sprakundervisning. Enligt tidigare nidmnda hanger olika
aspekter av samhallet och skolan samman och paverkar varandra. Forsman m.fl.
talar om det didaktiska handlingsrummet, som beskriver denna komplexitet. Det
didaktiska handlingsrummet handlar med andra ord om ett samspel mellan den
larande individen, ldraren och omgivningen dar ldrandet sker.

Sprakundervisningen behover vara forankrad i den verklighet som eleverna
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lever i for att vara motiverande. Aven Viljo Kohonen (2001, s. 20) poédngterar
vikten av att ta de sociala och kulturella aspekterna i beaktande i
sprakundervisningen. Eleverna behover utvecklas till interkulturellt medvetna

samhallsmedborgare.

Med kommunikativ sprdkundervisning avses en sadan undervisning, dar
eleverna anvander malsprdket for att ldra sig det. Sprakets funktioner i
anvandning betonas mera adn dess grammatikaliska  strukturer.
Arbetsmetoderna dr kommunikativa till sin karaktar och innebar samspel elever
emellan i form av t.ex. problemlosning, spel eller drama. Lingvistisk kompetens
integreras med andra kompetenser, t.ex. kunskap om sprakets funktioner i olika
situationer. Eleverna lar sig att kommunicera och att féormedla budskap trots
eventuella brister i spraket. Det handlar alltsa om att bli forstadd och att kunna
forsta andra. Kommunikativ sprakundervisning kan ocksa ses motiverande for
elever, eftersom de forstar att det de lar sig kommer att vara till nytta. Fokus
ligger inte heller bara pa sprakets form, utan ocksa pa innehall, vilket innebar
att eleverna far lyfta fram sina egna tankar och asikter. (Larsen-Freeman, 2000,

5. 121-136.)

Malet for kommunikativ sprakundervisning ar att eleverna utvecklar en
kommunikativ kompetens i det andra eller frimmande spraket. Enligt Ingvor
Sundell (2001, s. 38-39) ar syftet med sprakundervisningen inte att skapa
specialister pa det andra spraket. Hon papekar namligen att ocksa bristande
sprakkunskaper kan fungera i kommunikation. Sprakundervisningens
tyngdpunkt borde sdledes ligga i att utveckla elevernas formdaga att anvdnda
spraket i kommunikation. Felaktigheter i spraket en naturlig del av
larandeprocessen (se t.ex. Pérn och Norrman, 2011, s. 60). Aven Katri
Karjalainen (2011) samt Paivi Kammonen och Marit Nilsson-Vare (2012, s. 135)
podngterar att spraket inte behover vara felfritt. Sprakliga felaktigheter och
svarigheter dr inget att skammas for, utan bor snarare ses som ndgot positivt.
Nar svarigheter i spraket uppméarksammas och problemen léses finns det ocksa

goda mojligheter till larande. Enligt Michaela P6rn och Heidi Norrman (2011) ar
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det mycket viktigt att eleverna uppmuntras till att vaga borja tala pa

malspraket.

Kommunikativ kompetens handlar om att kunna tillimpa ett mangsidigt,
lampligt och korrekt sprakbruk i olika slags sociala situationer. Jan Svartvik
podngterar ocksa att kommunikativ undervisning inte handlar om att "komma
lattare undan”, utan tvartom stdller den kommunikativa kompetensen hoga
krav pa sprakinldraren. (Svartvik, 2001, s. 13.) Man kan dela in den
kommunikativa kompetensen i flera olika delomraden (Sundell, 2001, s. 39-40).
Exempelvis innebar lingvistisk kompetens en kunskap om sprakets form sasom
ord, uttal och grammatiska aspekter. Denna delkompetens racker dock inte for
att fylla upp inneborden av kommunikativ kompetens. Det behoévs ocksa till
exempel socio-lingvistisk kompetens som innefattar vetskap om hur man
anvander sina sprakkunskaper i olika sociala situationer. Ytterligare ett
exempel pa ett delomrade dr den strategiska kompetensen, som beh6vs nar de
sprakliga fardigheterna inte racker till i kommunikationen pa det frimmande
spraket. Genom denna kompetens uppratthdller man en konversation genom att
till exempel ta hjalp av olika kommunikationsstrategier sisom kroppssprak och
omformuleringar (mera om delkompetenser i Sundell, 2001, s. 39-40). Denna
kompetens blir synnerligen viktig i tandeminlarning, dar tva personer med olika

modersmal samarbetar.

2.3.3 Lararens roll i sprakundervisning

Som tidigare beskrivits (se 2.3.1) har synen pa sprakundervisning pendlat
mellan formalism och aktivism. [ en formalistiskt inriktad undervisning, till
exempel i grammatik- och 6versattningsmetoden, har lararen en stor auktoritet
och interaktionen elever emellan ar begrdansad. Undervisningen ar en process av
overforande av kunskap fran larare till elever. (Larsen-Freeman, 2000, s. 17-
18.) I kommunikativ undervisning ar lararens uppgift att skapa situationer som
erbjuder en mojlighet for studerande att kommunicera med varandra. Lararen
ar en slags handledare och ar ocksa mindre dominant jamfort med i traditionell

undervisning (jfr Sahlstrom, 2008). Elever far ta ansvar for sitt larande och ge
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uttryck for sina tankar dven om deras sprak ar ofullstandigt. (Larsen-Freeman,

2000, s.128-130.)

Enligt en aktivistisk syn pa sprakinlarning har anvandningen av malspraket stor
betydelse (P6rn & Norrman, 2011; Tornberg, 1997; Larsen-Freeman, 2000). [ en
saddan undervisning far ldraren en helt annan roll dn i sd kallad traditionell
undervisning (se t.ex. Sahlstréom, 2008). For det forsta blir lararen snarare en
lots dn en befdlhavare (Tornberg, 1997, s. 25). For det andra blir ldrarens
anvandning av malspraket avgorande (se t.ex. Porn & Norrman, 2011). Ingvor
Sundell (2001, s. 41) talar om att eleverna bor fa "bada i spraket” och att det
darfor ar viktigt att man i ett sa tidigt skede som mojligt talar malspraket
tillsammans med eleverna. Michaela Pérn och Heidi Norrman (2011, s. 60)
lyfter fram att anvandningen av malspraket ar viktig for att eleverna ocksa sa

smaningom ska borja vaga anvanda spraket.

Lararens anvandning av malspraket innebar ocksa ett behov av olika verbala
och icke-verbala strategier som underlattar elevernas forstdelse. Till exempel
inom sprakbadsforskningen finner man beskrivningar av dessa olika sprakliga
strategier. Dessa kan givetvis ocksd tillimpas inom annan slags
sprakundervisning. Lararens roll i kommunikativ undervisning liknar
sprakbadslédrarens i viss man. Till verbala strategier kan raknas till exempel
omskrivningar, forklaringar och exempel pd malspraket, medan icke-verbala
strategier kan handla om att ta hjalp av kroppssprak, ljud och miner for att
underlatta forstaelsen. Ocksa olika sorters konkreta foremal och bilder kan vara
till hjalp. (Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard, 2005, s. 5,
19.) Det finns ocksa olika strategier for hur liararen kan uppmuntra elevers
anviandning av maélspraket, det vill siga produktion. Aven hir finns mycket
beskrivet inom sprakbadslitteraturen. Berdm och positiv forstarkning ar

exempel pa sddana sprakstrategier. (Sodergard, 2002, s. 113-114, 244)

Nar lararen konsekvent talar pa malspraket dr det ocksa viktigt att samtidigt
visa respekt for elevernas modersmal. Lararen bor ha tdlamod och ge eleverna

mojlighet, tid och uppmuntran att tala pa malspraket. Korrigeringen av sprakfel
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bor ske finkdnsligt och garna pa ett inbaddat satt. Detta kan till exempel ske pa
sadant satt, att lararen upprepar det som eleven sagt genom att ge en korrekt
version av det som eleven uttryckt inkorrekt. Antalet direkta korrigeringar kan
oka i och med att barnen blir dldre. Som larare ar det ocksa viktigt att inte ha for
hoga krav pd eleverna, men inte heller for ldga. For ldga krav hindrar
utvecklingen, medan for hoga krav kan ge prestationsangest och leda till att den

naturliga kommunikationen lider. (Bjorklund m.fl,, 2005, s. 6, 19-20.)

Sammanfattningsvis handlar kommunikativ sprakundervisning om en betoning
av spraket i anvdndning. Spraket lars i interaktion med andra manniskor.
Interaktion ar ett nyckelbegrepp ocksa i tandemundervisning, som dr denna
avhandlings huvudsakliga tema. Tandem som sprakinlarningsmetod kommer

att beskrivas i foljande kapitel.
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3 TANDEMINLARNING

3.1 TANDEMINLARNINGENS GRUNDLAGGANDE IDEER

3.1.1 Definition av tandeminléirning

Tandem som metod for sprakinldrning har funnits sedan ar 1963 i och med ett
tyskt-franskt ungdomsutbyte. Tandem har sedan spridit sig runtom i véarlden,
men Tyskland och Schweiz ar de lander i Europa dar det har ordnats mest
tandem och dar tandem har blivit mest undersokt. (Karjalainen, 2011, s. 27,

mera historik i Pelz, 1995 och Bechtel, 2003.)

Tandem som sprakinlarningsmetod utgar fran att tva personer med olika
modersmal samarbetar for att lara sig varandras modersmal. Tandem bygger
saledes pa pararbete. Forutom sjilva spraket far tandempartnerna ocksa storre
kunskap om manniskan och den kultur hon kommer ifran. Dessutom kan man
lara sig mycket annat dn enbart sprdk genom de teman som diskuteras.

(Brammerts & Jonsson, 1995-2000.)

Som tidigare ndmnts (se 2.2.2) grundar sig denna avhandling pd en social-
konstruktivistisk syn pa andraspraksinlarning och larande o6verlag. Eftersom
tandem som metod fokuserar pa larande i samarbete och interaktion manniskor
emellan kan man ocksa dra den slutsatsen att tandem har sin grund i ett social-
konstruktivistiskt ~ perspektiv.  pa  sprdkinlarning. 1 ett historiskt
sprakundervisningsperspektiv (se 2.3.1) kan man ocksa konstatera att tandem
ar aktivistisk till sin karaktar, eftersom metoden fokuserar pa anviandning av
spraket. Det finns flera olika former av tandem. Den forsta delen i detta
teorikapitel (3.1) fokuserar framst pa nartandem i informella sammanhang, t.ex.
inom den fria bildningen. I ett senare skede (3.2) kommer klasstandem, som ar
denna avhandlings fokus, att lyftas fram (mera om tandemformer i Karjalainen,

2012, s. 7-8).
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3.1.2 Tandemprinciper

Tva grundldggande principer som galler alla slags tandemformer &r
sjdlvstyrningsprincipen och omsesidighetsprincipen. Sjalvstyrningsprincipen eller
autonomiprincipen innebar att partnerna i tandemsamarbetet tar ansvar éver
sitt eget larande, vilket bland annat betyder att partnerna satter upp sina egna
larandemal. Var och en tanker pa vad man vill ldra sig och hur man vill ldra sig.
Man funderar ocksa 6ver vilket slags stod man onskar fa av sin tandempartner.
Sjalvstyrningen handlar alltsd om att utveckla sin sjdlvstandighet i relation till

det egna larandet. (Brammerts, 2003, s. 13-22.)

Omsesidighetsprincipen gir ut pa att bigge parter ska fi ut lika mycket av
tandemsamarbetet. Detta krdver ett engagemang fran bagges partners sida, dar
bada stottar varandra och delar med sig av sina fardigheter. Sdledes handlar
samarbetet om att bade ge och att fa. I praktiken kan 6émsesidigheten innebara
att tiden delas pa halften mellan de tva spraken. Halften av kommunikationen
sker alltsd pa det ena tandemspraket och andra halften pa det andra
tandemspraket. Bagge parter kommer alltsa att tala sitt eget modersmal halften

av tiden. (Brammerts, 2003, s. 13-22.)

I enlighet med sjalvstyrningsprincipen kan tandempartnernas malsattningar,
onskemal och behov se valdigt olika ut. En partner vill fokusera pd nagot som
kanns viktigt for henne, medan den andra partnern kanske vill fokusera pa
nagot annat. Detta ar vanligt i tandem och behover inte vara ett problem.
Omsesidighets- och sjilvstyrningsprincipen innebir inte att man maéste jobba
likadant pa bada spraken, utan att bagge partner far arbeta sa som de 6nskar pa
sitt tandemsprak. (Brammerts, 2003, s. 19; Karjalainen, 2011, s. 29; Gick &
Miiller, 1992, s. 27.)

3.1.3 Tudelat fokus pa innehall och form

Tandeminlarning sker i autentisk kommunikation och interaktion med en annan

manniska. Detta innebdr att tandempartnerna traffas inte bara for att lara sig
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sprak, utan ocksa for att utbyta tankar med varandra. Det finns med andra ord
ett tudelat fokus pa innehall och sprak. Med hjalp av spraket uttrycker man sina
egna tankar utifran personliga intressen, samtidigt som diskussionerna innebar
en mojlighet till forbattrade sprakkunskaper, som ar det huvudsakliga malet.
Tandempartnernas diskussioner kan avbrytas av sa kallade metalingvistiska
diskussioner, som ar helt tillitna och till och med onskvarda. I dessa
metalingvistiska diskussioner avviker partnerna tillfalligt frdn temat for att reda
ut sprakliga svarigheter eller andra aspekter av sprdket. (Karjalainen, 2012.)
Dessa metalingvistiska diskussioner stor inte den ursprungliga diskussionen pa

nagot satt (Karjalainen, 2012, s. 10):

Mina forskningsresultat visar dock att partnerna efter dessa metalingvistiska
diskussioner alltid atergar till det ursprungliga samtalstemat, vilket visar att
innehallet i samtalen ar lika viktigt som spraket. I tandem ar interaktionen

saledes medel for att lara sig sprak, men ocksa ett mal i sig.

Aven Helmut Brammerts och Mike Calvert (2003, s. 32) lyfter fram den tudelade
inriktningen pa sprak och innehall. De podngterar att det huvudsakliga malet ar
att lara sig sprak och att det darfor ar viktigt att den sprakliga delen av
tandemarbetet inte gloms bort. Behovet att fa kommunicera och uttrycka sig ar
viktigt, men om man fokuserar for mycket pa innehallet i samtalet och glommer
bort att till exempel uppmarksamma obekanta ord och uttryck finns det en risk

for att sprakutvecklingen inte blir sa effektiv som 6nskat.

3.1.4 Tandempartnernas samarbete

For tandemsamarbetet finns det saval primdra som sekunddra mal. De
sekundara malen bor dock inte ses som understidllda de primara, utan snarare
som en forutsattning for att man ska kunna nd de primara. De sekunddra malen
ar saledes inte mindre viktiga dn de primara. Till de primdra malen hor enligt
Brammerts och Calvert (2003, s. 35) att bagge tandempartnerna blir battre pa
sitt malsprak och att de blir insatta i den andra partnerns kultur. Férutom detta
kan det ocksd finnas malsittningar vad galler yrkesmadssiga eller andra

kunskaper som partnern besitter. Till de sekundidra malsattningarna hor att
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utveckla den autonoma inldarningsférmagan (vad galler sprak), att forbattra sin
(interkulturella) kommunikationsféormdga och att kunna samarbeta

(flersprakigt).

David Little (2003, s. 23-29) betonar autonomins betydelse i
tandemsamarbetet, eftersom “ingen annan ar direkt involverad i deras inbordes
larandeférhdllande” (s. 28). Hur val partnerna klarar av utmaningen att handla
autonomt har stor betydelse for hur partnerskapet lyckas. Trots detta ar det
anda viktigt med stod fran till exempel larare och handledare, som kadnner till
tandemprinciperna och hur man kan utnyttja dem maximalt. Syftet med min
avhandling ar att ta reda pa mera om ldrarens roll i tandem, dock inte i informell

tandem utan i klasstandem.

Brammerts och Calvert (2003, s. 31) talar om forutsiattningar for ett lyckat
partnerskap i tandem. De talar bland annat om de organisatoriska
omstdndigheterna, om att kunna ta ansvar for sitt larande och om férmagan att
kunna samarbeta interkulturellt. Annat som paverkar hur lyckat
tandemsamarbetet blir ar hur val tandempartnerna lyckas utnyttja den speciella
situation som tandem erbjuder och hur mycket hjdlp och stod de far av till
exempel en handledare eller larare. Samarbetet med en tandempartner ar ocksa

i sig mycket larorikt (Brammerts och Calvert. 2003, s. 38):

Samarbetet med partnern utgor i sig sjalvt ett mycket god grund for larande. Det
géller framfor allt i forhallande till de sekundara inldrningsmalen, dvs. formdgan
till autonomt larande, flersprakigt samarbete och interkulturell kommunikation -
och ju mera de studerande reflekterar 6ver sina erfarenheter och diskuterar dem
med sin partner, med andra tandemstuderande och med handledare, desto

effektivare ar det.

Tandempartnerna fungerar turvis i rollen som andrasprakstalare och
modersmalstalare. (Little, 2003, s. 27; Brammerts & Calvert, 2003, s 31). Vad
galler rollen som andrasprakstalare ar det onskvart att man atminstone har

grundldggande fardigheter i sitt tandemsprak, detta for att sdkerstdlla att
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kommunikationen partnerna emellan ska fungera. (Brammerts & Calvert, 2003,

s. 38; Brammerts & Kleppin, 2003, s. 98).

Enligt Brammerts och Calvert (2003, s. 38-39) finns det en del saker som
kannetecknar personer med framgangsrikt larande. Dessa anvdnder sig
medvetet eller omedvetet av olika strategier som hjdlper dem i ldrandet. De
uppmarksammar till exempel nya uttryckssatt och ord som kommer fram i
arbetet med tandempartnern. De tar ocksa hjalp av sammanhanget eller tidigare
kunskaper for att forsta nya uttryck, de stdller fragor eller markerar pa annat
satt at partnern nar de behover hjalp, de tar i beaktande partnerns rattelser och
olika reaktioner och de anvander sig av olika larandestrategier sdsom att

repetera det som sagts, markera i texter och sa vidare.

Brammerts och Calvert (2003, s. 39) utgdngspunkt ar att sddana har strategier
kan laras. I samband med detta betonar de samtidigt ldrarens roll i
sammanhanget. Liraren eller handledaren har namligen en viktig roll som
stottare av olika slag, till exempel genom att viacka studerandenas sprakliga

medvetenhet (s. 39):

Det vore idealiskt om alla elever redan i skolan systematiskt blev uppmanade och
vagledda i sjalvstandigt larande. Alla undersokningar som atfoljer tandemprojekt
betonar betydelsen av att tandemstuderande fortlopande stottas genom muntliga
och skriftliga introduktioner och véagledningar, genom forslag till
tandemaktiviteter och uppmaningar till att reflektera over inlarningen men

framfor allt genom individuell handledning for inlarningen...

Modersmalstalaren fungerar dels som en spraklig modell och dels som ett
sprakligt stod for den som ska lara sig spraket. I och med att modersmalstalaren
ar spraklig modell fungerar det som han uttrycker i tal och skrift som "input” for
den larande partnern som da kan utveckla sin hor- och lasforstaelse. Detta ar
orsaken till att det ar viktigt att tala sitt eget modersmal halften av tiden i
tandem. (Brammerts & Calvert, 2003, s. 36-37.) Det tycks vara en ganska vanlig
uppfattning att tiden som modersmalstalare upplevs som forspilld tid. Sa ar
dock inte fallet. Tandem handlar sdval om att ge som om att fa i enlighet med
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o6msesidighetsprincipen. En annan fordel med att tala modersmalet halften av
tiden ar att den sprakliga nivan stiger, vilket leder till att innehallet i samtalet
blir rikare och darmed ocksd intressantare for partnerna. (Brammerts &
Kleppin, 2003, s. 102.) Dessutom kan rollen som modersmalstalare utveckla den

metalingvistiska medvetenheten (mera om detta i Little, 2003, s. 27-28).

Den modersmalstalande partnern fungerar som sprakligt stod i och med att han
forklarar saker som partnern inte forstatt. Han omformulerar och fortydligar for
att underlatta forstaelsen. Modersmalstalarens uppgift ar ocksa att korrigera
sprakliga fel och att hjdlpa sin partner i att formulera korrekta meningar. I
vilken man modersmalstalaren rattar sprakliga fel och pa vilket satt bor utga
fran den larande partnerns egna behov och 6nskemal. Forutom det sprakliga
kan modersmalstalaren ocksa bidra med nya kunskaper gillande den kultur

som finns dar modersmalet talas. (Brammerts och Calvert, 2003, s. 37-38.)

Att fungera som spraklig modell och sprakligt stod innebar dock inte att man
maste vara nagon lingvistisk expert. Tandempartnerna kan inte stilla alltfor
hoga krav pa varandra och det kan inte forvintas att en person kan alla
grammatiska regler ens i sitt eget modersmal. Den kénsla for spraket som en
modersmalstalare har racker, vilket innebar att hon oftast kan siga vad som ar
ratt och fel och vilka formuleringar hon sjalv skulle anvdnda sig av. (Brammerts
& Calvert, 2003, s. 37.) Det finns risker for att lara sig felaktigheter av sin
modersmalstalande tandempartner, men det har ingen storre betydelse.
Felaktigheter och missforstand kan uppsta i alla slags kommunikationer, sa det
ar viktigt att ocksd kunna tinka ifragasattande. Det ar inte heller meningen att
modersmalstalaren ska ersitta en larare. (Brammerts & Kleppin, 2003, 99-

100.)

Modersmalstalarens roll som spraklig mentor kan vacka fragor hos de
studerande i borjan. Fragorna kan handla om vilka slags fel som ska korrigeras
och pa vilket satt dessa fel ska korrigeras. Det finns inget givet svar pa fragor
som dessa, men fordelen ar att de larande i tandem kan hitta sitt eget satt och

sin egen niva i sammanhanget. (Little, 2003, s. 27-28.)
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3.2 TANDEM I KLASSRUMSKONTEXT

Tandem kan organiseras pa olika satt. Den kan vara informell och baserad inom
t.ex. den fria bildningen, men den kan ocksa vara mera formellt uppbyggd inom
en skolkontext. Tandem i klassrumskontext ar ett relativt outforskat omrade
och det féregdende avsnittet i detta kapitel utgar i huvudsak fran tandem i en
informell kontext. For att fortydliga foljer nedan en ndarmare beskrivning av
olika tandemformer, for att sedan 6verga till klasstandem som ar motivet for

min egen undersokning.

Nartandem (Karjalainen, 2011) eller face-to-face-tandem (Brammerts & Calvert,
2003) betyder att tandempartnerna traffas ansikte mot ansikte i realtid. I
nartandem sker kommunikationen framst muntligt dven om ocksad skriftliga
material kan anvandas. Partnerna kan reagera omedelbart pa olika saker som
dyker upp i samtalet. De kan avbryta varandra for att stilla fragor, korrigera
eller hjalpa till pa annat satt. Kroppsspraket kan ocksa underlétta forstaelsen av
malspraket. Daremot dar den muntliga kommunikationen i nartandem snabb och
omfangsrik. Darfor ar det bra att ha strategier som gor att man inte glommer
bort att uppmarksamma spraket i utbytet av tankar och budskap. (Brammerts

och Calvert, 2003, s. 32-33.)

eTandem eller distanstandem organiseras via elektroniska medier av olika slag,
till exempel genom e-post, chatprogram, internettelefon eller bildkonferens.
Ofta ar kommunikationen i eTandem asynkron, vilket innebar att
tandempartnerna inte interagerar med varandra samtidigt eller pa samma plats.
Detta innebar att kommunikationen ar fordrojd och att den modersmalstalande
partnern till exempel inte genast kan hjilpa till i sin partners sprakliga
forstaelse eller produktion. A andra sidan innebir tandem via till exempel e-
post att meddelanden kan bevaras och bearbetas grundligare i ett senare skede.
Pa sa vis kan det vara lattare att hdlla isar kommunikationsbehovet och

larandebehovet. Det finns dock en risk for att man korrigerar for mycket fel i
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skriftlig kommunikation, vilket kan leda till att partnern misstrostar.

(Brammerts & Calvert, 2003, s. 33-35.)

Tandeminlarning har ursprungligen organiserats for vuxna larande, men senare
borjade man dven fundera pa mojligheten att infora tandem i en skolkontext
(Calvert, 2003, s. 173). I Vasa har tandem ocksa fatt sin borjan inom den fria
bildningen och kursen FinTandem (for mera information, se hemsidan
www.fintandem.vaasa.fi). Tandem i skol- eller klassrumskontext, kallat
klasstandem, definieras som tandem inom skolans sprakundervisning. Med
andra ord foljer man en ldroplan och lektionerna innehaller ocksd explicit
grammatikundervisning. Interaktionen ses bade som ett mal och ett medel i
klasstandem. Malet ar att kunna interagera pa malspraket, men interaktionen
fungerar ocksd som medel for att lara sig spraket. Studerandena jobbar i
tandempar och modersmalstalaren fungerar som spraklig modell och sprakligt
stod. Aven ldrarens roll och expertis r viktiga i tandemklassrummet. Detta ar ju
ocksa temat for denna avhandling. Studerandena jobbar huvudsakligen inom
sina tandempar dven om andra studerande (fran bagge sprakgrupper) ar

narvarande. (Karjalainen, Pérn, Rusk & Bjorkskog, 2013.)

I finlandsk skolkontext organiseras klasstandem inom undervisningen av det
andra inhemska spraket. Praktiskt gar det till pa sa satt, att
undervisningsgrupperna bestdr till halften av finsksprakiga och halften av
svensksprakiga studerande. Under en kurs undervisas tva sprakligt blandade
grupper jamsides. Detta innebar till exempel att grupp A forst har
finskundervisning med skolans finsklarare, medan grupp B  har
svenskundervisning med skolans svensklarare. Nasta lektion byter grupperna
om sa att grupp A har svenskundervisning och grupp B har finskundervisning.
Studerandena jobbar i tandempar bestdende av en svensksprakig och en
finsksprakig studerande. Studerandena agerar i olika roller beroende pa lektion.
Till exempel fungerar en svensksprakig studerande som larande partner under
finsklektionerna, medan hon agerar spraklig modell och sprakligt stod under

svensklektionerna. (Pérn & Karjalainen, 2013.)
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Mike Calvert (2003, s. 175) konstaterar att tandem kraver planering, kunskaper,
resurser och engagemang for att det ska bli lyckat och motivationen ska hallas
kvar hos saval larare som elever. Detta paverkas i hog grad av huruvida lararen
formar

anpassa tandemprinciperna, materialet och handledningen till

skolsammanhanget. Lararnas inspiration och fantasi ar viktig.

Nedanstdende tabell forklarar vad klasstandem ar genom att jamfora den med
annan sorts sprakinlarning och -undervisning. I tabellen star forkortningen TL
for target language eller malsprak. CLIL star for Content and Language
Integrated Learning. Tabellen ar tagen fran Karjalainen, Pérn, Rusk och

Bjorkskog m.fl. (2013):

Tabell 1. Overview on different language
(Karjalainen m.fl., 2013)

learning and teaching contexts.

Regular language |Content-based
. . Tandem language
instruction language . -
Classroom tandem . . . learning, informal
(traditional instruction contexts
classroom context) |(Immersion, CLIL)
Interaction -native speaker of TL -native speaker of TL
partner -language teacher -language teacher -language teacher
-other TL learners -other TL learners -other TL learners
Interaction -aim for learning -aim for learning -aim for learning -aim for learning
and language |-means for learning -means for learning |-means for learning
function as
Grammar -explicit teaching -explicit teaching
instruction -implicitly but -implicitly but -implicitly through
systematically systematically using TL in
through using TL in through using TLin  [interaction
interaction and interaction and
assignments assignments
Type of -language lessons  |-language lessons  |-all school subjects | -
lessons
Curriculum |-national -national -national -
Language -native speaker of TL -native speaker of TL
model and -teacher -teacher -teacher
expert

Som framgar i tabellen ovan bygger bade klasstandem och informell tandem,
alltsa sddan tandem som sker utanfor en formell skolkontext, pa samarbete
mellan tva personer med olika modersmal. Den larande individen lar sig alltsa

tillsammans med en person som har malspraket som sitt modersmal. Det finns
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dock ingen ldrare direkt narvarande i informell tandem och inte heller andra
tandempar, sdsom i klasstandem. Den larande personen har stark autonomi i
informell tandem och har sdledes en stor frihet att bestimma vilka dmnen som
ska behandlas. I klasstandem fdljer man en ldroplan och tandemparens
interaktion dr pa sa satt mera styrd dn i informell tandem. (Karjalainen m.fl,

2013)

Narvaron av studerande med malspraket som modersmal (native speakers)
skiljer klasstandem at fran andra sprakundervisningsmetoder sasom reguljar
sprakundervisning, CLIL eller sprakbad. I reguljar sprakundervisning, CLIL och
sprakbad ar ldararens tal den framsta killan till 6vning av horforstaelsen.
Interaktion pa malspraket sker tillsammans med ldararen eller med andra
studerande med samma modersmal. I klasstandem finns det alltsa mojlighet att
fa spraklig input inte bara fran lararen, utan ocksa fran andra studerande med

malspraket som modersmal. (Karjalainen m.fl., 2013.)

Lararens roll i tandemundervisning ser ut pa ett annat satt jamfort med andra
undervisningskontexter. Lararens uppgift ar till exempel att uppmuntra och ge
rad om hur studerandena kan ta hjilp av och stdtta sin tandempartner. Liksom i
CLIL och sprdkbad ses social interaktion inte bara som ett mal med
undervisningen, utan ocksa som ett medel. I enlighet med detta synsatt lars
dven grammatikaliska aspekter av spraket implicit genom interaktion. I
klasstandem finns daremot ocksa explicit grammatikundervisning i likhet med
den reguljara sprakundervisningen. Denna kombination av implicit och explicit
traning av spraket innebdr att klasstandem innehaller drag fran flera olika

metoder. (Karjalainen m.fl., 2013.)

Eftersom min avhandling handlar om lararens roll i tandemundervisning finns
det ocksa skal for att lyfta fram relevant litteratur kring den. Det finns dock inte
sarskilt mycket beskrivet om lararens roll i tandemundervisning, eftersom
klasstandem i sig ar ett ganska outforskat omrade. I denna text om
tandeminldrning har referenser kring lararens roll bakats in dar det passat i sitt

sammanhang. Detta far darfor fungera som en dsnebrygga till metodkapitlet och
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min egen undersokning, vars syfte ar att beskriva och skapa storre forstaelse for

lararens roll i klasstandem.
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4 METOD

4.1 SYFTE OCH FORSKNINGSFRAGOR

Syftet med min avhandling ar att 6ka kunskapen om och beskriva lararens roll i
tandemundervisning. For att ta reda pa ldrarens roll har jag studerat olika
situationer dar lararen orienterar sig mot sprakrelaterade aspekter i interaktion
med gymnasiestuderande. Med sprakrelaterade aspekter avser jag till exempel
lararens orientering mot spraklig korrekthet, mot spraklig form eller mot
studerandenas sprakanvandning. Jag har tittat pa saval larar- som studerande-

initierade situationer. Syftet konkretiseras i foljande forskningsfragor:

1. Hur orienterar sig lararen mot sprakrelaterade aspekter i interaktion med

studerandena?

2. Hur reflekterar lararen i efterhand 6ver sprakrelaterade aspekter som lyfts

fram i interaktion med studerandena?

4.2 KVALITATIV UNDERSOKNING MED KVANTITATIVA INSLAG

Inom samhallsvetenskaplig forskning skiljer man mellan tva huvudsakliga
metodiska inriktningar. Dessa tva oOvergripande metoder kallas kvalitativa
metoder och kvantitativa metoder. Skillnaden mellan kvalitativ och kvantitativ
forskning utgors i huvudsak av hur siffror och statistik tillampas inom metoden.
[ kvantitativ forskning fokuserar man pa mangd, klassificering och numeriska
egenskaper. Den kvalitativa forskningens fokus ligger daremot pa forstaelsen av
ett fenomen. Inom kvalitativ forskning dr man ocksa mera intresserad av
egenskaperna hos ett visst fenomen an av kvantiteten. (Hartman, 1998, s. 173-

175, 238-240.)

Min avhandling ar en kvalitativt inriktad studie med kvantitativa inslag.

Materialet har samlats in dels genom videoobservation av lararens arbete i
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klassrummet och dels genom ljudinspelningar av lararens reflektioner over
undervisningen. Materialet har analyserats kvalitativt. Videoobservationerna
har genomforts i klassrummet under lektionerna, medan ljudinspelningarna
bestar av lararnas reflektioner efter lektionerna. Med hjélp av den kvalitativa
analysen har jag studerat ldrarens roll i tandemundervisning och tolkat olika
situationer och sammanhang pa ett djupare plan. P4 sd satt kan en okad
forstaelse for lararens arbete i klasstandem skapas. Syftet ar sdledes att
beskriva interaktionen mellan ldrare och studerande snarare dn att fa fram
matbara, generaliserbara data. Jag har 4nda valt att komplettera min kvalitativa
studie med kvantitativa data, som jag fatt fram med hjidlp av ett
kodningsschema. Manga forskare ser namligen mojligheter med att kombinera
den kvalitativa analysen med kodade kvantitativa data (Barron, 2007). I mitt fall
ger de kodade fenomenen en helhetsblick 6ver de olika situationer som har

uppkommit i tandemklassrummet.

4.3 AVHANDLINGENS FORANKRING OCH FORSKNINGSANSATS

4.3.1 Projektet Klasstandem som utgangspunkt for avhandlingen

Min undersokning ingdr i ett storre projekt med namnet Klasstandem - ett
forsknings- och utvecklingsprojekt inom undervisningen i det andra inhemska
spraket, vars overgripande syfte ar att utveckla tandem i klassrumskontext.
Projektet Klasstandem ar ett tredrigt projekt som sattes igang hosten 2012 och
som kommer att avslutas vdren 2015. Projektet har sin foérankring i
aktionsforskning, som utgdr fran Kklassrumspraktiken och stravar efter att
utveckla den (se t.ex. Ronnerman, 2004). Projektet 4r ett samarbete mellan Abo
Akademi, Vasa universitet, sprakcentret Lingvacity samt Vasa gymnasium och
Vaasan Lyseon Lukio. (Pérn & Karjalainen, 2013, projektplan.) Dessa tva
gymnasier ar samlokaliserade sedan forsta januari 2012 och utgdr det forsta
tvasprakiga gymnasiecampuset i Finland (Porn & Karjalainen, 2013).

Gymnasiecampusets namn ar Lykeion.
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Inom projektet Klasstandem tillampas flera olika slags datainsamlingsmetoder,
som alla ger lite olika perspektiv pa tandemundervisningen. Detta ger i sin tur
en djupare och mer mangsidig forstaelse for klassrumsarbetet i klasstandem.
Ett klassrum innebar namligen en komplex social verklighet dar alla deltagare
bjuder pad olika perspektiv (jfr Clarke, Sahlstrom, Mitchell & Clarke, 2004).
Material har samlats in med hjalp av videoobservationer, enkdter, ldararnas
dokumentationer samt studerandeintervjuer. Dessutom har ett nara samarbete
mellan forskare och larare bedrivits genom sa kallade forskar-lararsamtal.

(Porn & Karjalainen, 2013, projektplan.)

Under hosten 2012 har man inom projektet Klasstandem f6ljt med en frivillig
tandemkurs som ordnats for studerande i Vasa gymnasium och Vaasan lyseon
lukio. Under varen 2013 har ocksa en laroplansstyrd kurs blivit uppféljd.
Kursen, som har kallas tandemkurs 2/3, ar en Kkombination av
gymnasiekurserna FINA 2 (finska kurs 2) och RUA 3 (svenska kurs 3) eftersom
de har liknande teman. Videoobservation med tva olika kameror har varit en av
metoderna for att samla in material fran dessa kurser. En kamera har f6ljt med
ett sa kallat fokuspar for att interaktionen mellan tva larande individer ska
kunna studeras. For att fanga en storre del av arbetet i klassrummet och for att
fa en bild av lararens roll i tandemundervisning har ocksd en sa Kkallad
lararkamera anvants. Denna kamera har f6ljt med lararen i klassrummet, och
lararen har haft en mikrofon kopplad till sig. Videomaterialet fran lararkameran
utgor grunden for min analys. Aven lirarnas muntliga reflektioner, som spelats
in pa diktafoner efter lektionerna, har analyserats for att komplettera och berika

videomaterialet.

4.3.2 Fallstudie som forskningsansats

Min undersokning ar en fallstudie inom projektet Klasstandem. Det innebar att
jag studerat ett avgransat fenomen under en avgransad tidsperiod, vilket ocksa
gett mojligheten att gora en djupdykning i mina forskningsfragor. Syftet med en
fallstudie ar att lyfta fram just det som ar unikt for det som undersoks samt att

beskriva olika processer i samspelet mellan olika individer. (Bell, 2006, s. 20.)
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Med min fallstudie stravar jag efter att 6ka kunskapen om och na forstaelse av
lararens sprakliga roll i tandemundervisningen. Aven Sharan B. Merriam (1994)
ser fallstudien som ett lampligt metodval ndar man vill "forstd och tolka
observationer av pedagogiska skeenden och foreteelser” (s. 17). Enligt henne
handlar fallstudier namligen om insikt, upptéackt och tolkning (s. 25) snarare an
om att prova hypoteser. Med andra ord ar fallstudien en kvalitativt inriktad
forskningsansats, dar forskaren forsoker samla in sd mycket material som
mojligt. Merriam beskriver fallstudien som partikularistisk, deskriptiv, heuristisk

och induktiv.

Partikularistisk innebdr att studien riktar sig till en viss avgransad héandelse,
foreteelse eller person. I mitt fall ar det en tandemkurs och tva tandemlarare
som stdr i fokus for min undersokning. Vidare betyder deskriptiv att studien ger
en omfattande beskrivning av fallet. Kombinationen av videoobservation och
muntliga dagbdcker mojliggdér i min avhandling en djupgdende beskrivning av
tandemundervisningen. Min fallstudie ar ocksa heuristisk, eftersom avsikten ar
att forbattra forstaelsen av det som studerats, det vill siga lararens roll i
tandemundervisning. Undersokningen ar dessutom induktiv, vilket innebar att
analysen utgar fran det material som finns att tillgd. Jag har sa att saga latit
materialet tala. Forskningsfragorna har stdllts upp pa forhand men sedan
bearbetats under arbetets gang vartefter nya upptackter i materialet har gjorts.

(Merriam, 1994, s. 25-30.)

Min fallstudie ar dels etnografisk och dels fenomenografisk till sin karaktar. Den
ar etnografisk eftersom den utgor “en sociokulturell tolkning av en viss
pedagogisk praxis” (Merriam, 1994, s. 48). Den sociala miljén i
tandemklassrummet (forskningsfrdga 1) undersoks i mitt fall med hjalp av
videoobservationer (jfr Merriam, 1994, s. 37). Enligt Jan Hartman (1998)
undersoker man inom etnografin manniskor i den kulturella kontext de
befinner sig, eftersom manniskan inte kan forstds om man inte tar kulturen i

beaktande (s.243). Hartman lyfter ocksa fram kommunikativ hdndelse som fokus
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i en etnografisk studie. Min egen avhandling har ocksa sin utgangspunkt i
interaktionen eller kommunikationen, i detta fall mellan larare och studerande.

Fallstudien har dven fenomenografiska inslag, eftersom forskningsfraga 2 utgar
fran lararnas egna uppfattningar om och reflektioner 6ver deras sprakliga roll i
tandem. Fenomenografin har namligen sin utgangspunkt i individers

uppfattningar av olika fenomen (Patel & Davidson, 2003, s. 33).

4.4 DATAINSAMLINGSMETODER

4.4.1 Videoobservation

En av de datainsamlingsmetoder jag valt att anvinda mig av ar
videoobservation, eftersom interaktionen manniskor emellan ar ett centralt
tema i min undersokning. Med hjalp av videoobservation har jag kunnat fanga
muntliga samtal med tillhérande kroppsliga uttryck och gester. Video har
erbjudit en god helhetsbild av tandemundervisningen tack vara kombinationen
av bild och ljud. Nedan motiveras mitt val av video som datainsamlingsmetod

narmare.

Ny teknologi ger nya mdjligheter for klassrumsforskningen. Mojligheten att
effektivt kunna samla, spara, dela och representera material har lett till att
mangen pedagogisk forskning anvander sig av video som datainsamlingsmetod
(Derry, Pea, Barron, Engle, Erickson, Goldman, Hall, Koschmann, Lemke, Sherin
& Sherin, 2010, s. 4). Aven Brigid Barron (2007, s. 159) belyser
videoobservationens positiva egenskaper och konstaterar samtidigt att video
som datainsamlingsmetod har blivit standard nar interaktion mellan manniskor

undersoks.

Vilken slags teknik som anviands inom en undersokning ar alltid pa nagot satt
kopplad till de larandeteorier som forskaren sjalv utgar ifran eller som rader i
samhallet for tillfillet. Sasom tidigare namnts har det behavioristiska
perspektivet pa larande dvergatt i ett mera sociokulturellt perspektiv (se t.ex.

Dysthe, 2003; Saljo, 2000). Utgdende fran den teoretiska bakgrunden viljs
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alltsa tillvagagangssattet vid materialinsamlingen. Pa sa vis ar videoobservation
en fungerande metod for studier i den komplexa klassrumspraktiken dar saval
larare som elever interagerar. (Clarke m.fl, 2004.) Video erbjuder det
sociokulturella perspektivet pa larande en mdjlighet att se flera deltagares
agerande tillsammans istdllet for att deltagarnas enskilda agerande skulle

isoleras fran kontexten (Barron, 2007).

Det finns en del saker som bor tas i beaktande vid planeringen av en
videoobservation. Brigid Barron (2007) beskriver ndgra av dem (s. 170-173,
176). Fragor att svara pa ar bl.a. vad man ska fokusera p3a, hur man kommer att
filma och var man kommer att gora det. For att veta vad som ska fokuseras ar
det som tidigare namnts viktigt att ha en plan for analysen eller ett slags
prelimindrt kodningsschema innan filmningen bérjar. Sdllan ar allting som
hander under en 70 minuters lektion av intresse for djupare analys och darfor
ar det viktigt att planera vilka sekvenser som ar intressanta, dvs. att gora ett
urval eller selection (Derry m.fl, 2010). Vid bearbetningen av mitt material har
olika slags orienteringar mot sprakliga aspekter i larar-studerandeinteraktionen
i tandemklassrummet varit av intresse, vilket kommer att beskrivas i ett senare

skede.

4.4.2 Muntliga dagboksreflektioner

Forutom videomaterialet har jag ocksa analyserat lararnas egna reflektioner,
som de sammanstallt i form av muntliga dagbocker. Pa sd satt har jag fatt en
inblick i hur lararna sjalva tanker kring det som hander i klassrummet. Har ar
utgangspunkten lararnas eget perspektiv (se Patel & Davidson, 2003, s. 66).
Efter varje lektion har lararna sjalva fatt spela in sina reflektioner pa en
diktafon. Diktafonerna har regelbundet samlats in av projektgruppen for att

ljudbandningarna skulle kunna 6verforas till dator for transkribering.

Karin Ronnerman (2004, s. 20-21) talar om dagboksskrivande som ett verktyg
inom aktionsforskningen. Syftet med att lararen for dagbok &ar att hon ska

reflektera 6ver det som hander i praktiken och 6ver den egna utvecklingen i
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processen. Dagboksskrivandet kan ge nya insikter och fungera som
diskussionsunderlag. Till skillnad fran denna typ av dagboksskrivande har man
inom projektet Klasstandem 1atit lararna spela in sina dagboksreflektioner
muntligt pa en diktafon. Detta har sdkerligen varit tidsbesparande (se Patel &
Davidson, 2003, s. 66; Bell, 2006, s. 175) och materialet som samlats in ar

omfangs- och innehallsrikt.

Ronnerman (2004) konstaterar ocksa att det kan vara svart for larare att veta
exakt vad de ska reflektera over (s. 21). I projektet Klasstandem har lararna haft
en manual med olika fragor att stéllning till som stod for deras reflektioner (se
bilaga 5, 6, 7 och 8). Infor tandemkurs 2/3 har manualen uppdaterats, vilket
forklarar varfor det finns tva olika manualer. Reflektionerna handlar bl.a. om
hurudana arbetssiatt som anvants i tandemundervisningen, om vilka olika

problem som uppkommit och om hur studerandenas interaktion fungerat.

4.5 URVAL OCH UNDERSOKNINGENS GENOMFORANDE

4.5.1 Urval av informanter

Undersokningen genomfordes i det tvasprdkiga gymnasiecampuset Lykeion
under hosten 2012 och varen 2013. De kurser jag foljt med ar en frivillig
tandemkurs, som inte varit laroplansstyrd, och en laroplansstyrd kurs som jag
kallar for tandemkurs 2/3, eftersom den ar en kombination av finskans kurs 2

(FINA 2) och svenskans kurs 3 (RUA 3).

[ min undersokning har jag undersokt de tva spraklarare som hallit i dessa tva
tandemkurser. En av lararna jobbar som svensklarare i det finsksprakiga
gymnasiet, medan den andra jobbar som finsklarare i det svensksprakiga
gymnasiet. Dessa tva larare medverkar i Klasstandem-projektet som forskande
larare och praktiker. Lararna har tillsammans under hostterminen 2012 och
varterminen 2013 planerat och genomfort de tva tandemkurser som jag har

foljt med och undersokt. Mitt syfte ar inte att géra en jamforelse mellan lararna,
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och i resultatredovisningen talar jag bara om "lararen” istéllet for "svensk-" eller
“finskldraren”. Aven om lirarna ar i fokus utgor ocksé studerandena en viktig

del av min undersokning.

4.5.2 Undersokningens genomforande

Undersokningen har genomforts i det tvasprakiga gymnasiecampuset Lykeion
under den frivilliga tandemkursen hostterminen 2012 och under den
laroplansstyrda tandemkursen 2/3 varterminen 2013. Den frivilliga
tandemkursen pagick under tva perioder. I den forsta perioden hélls det en
lektion per vecka, medan andra perioden inneholl tva lektioner per vecka. I
princip har varannan lektion hallits pa finska och varannan pa svenska. Gallande
den frivilliga kursen uppgar det sammanlagda antalet analyserade lektioner till

10.

Tandemkurs 2/3 holls under en period under vartermingen 2013. Antalet
lektioner per vecka var tre, varav en lektion holls pa finska och en lektion pa
svenska. Den aterstdende lektionen, som alltid inf6ll pa en mandag, holls i de
egna ursprungliga grupperna pa respektive grupps malsprak. Med andra ord
hade de finsksprakiga och de svensksprakiga studerandena undervisning pa
skilda hdll pd mandagar. Det sammanlagda antalet analyserade lektioner i

tandemkurs 2/3 ar 7 stycken.

Saval Brigid Barron (2007, s. 170-173, 176) som Sharon ]. Derry m.fl. (2010)
beskriver viktiga saker att tdnka pa i videoforskning. Med hanvisning till dessa
redogor jag harmed for mitt eget tillvigagangssatt i materialinsamlingen. I min
datainsamling har jag filmat med en sa kallad lararkamera, eftersom syftet med
min studie ar att beskriva lararens roll i tandemundervisning. Vid filmningen
har alltsa lararen varit i fokus for kamerabilden. Jag har for det mesta statt pa en
och samma plats under filmningarna, och lararens forflyttningar i klassrummet

har jag f6ljt med genom att vrida pa kameran och zooma.
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[ borjan av datainsamlingen bar lararen ingen mikrofon, men senare markte vi i
projektgruppen att det var nddvandigt for att hora ndgonting alls av lararens
interaktion med enskilda studerande. Efter den insikten har ldraren alltid burit
en mikrofon i form av en liten anspraksloés mygga. Tack vare mikrofonen har jag
kunnat f6lja med lararens arbete dven om denne befunnit sig ganska langt ifran
kameran. Sdledes har jag inte behovt flytta kameran sd mycket heller, vilket
varit bra for att inte stora lararen eller studerandena. En observatér bor
namligen vara sa osynlig som mojligt (Holme och Solvang (1991, s. 130-131).
Som tidigare namnts har det forekommit tva kameror i klassen, det vill sdga en
kamera med fokus pa ldraren och en annan kamera med fokus pa ett
tandempar. Trots detta verkar de studerande inte ha varit obekvdma i denna
situation. Kamerorna blev ett naturligt inslag i klassrummet och torde saledes

inte ha orsakat bekymmer (jfr Barron, 2007, s.172).

4.6 BEARBETNING OCH ANALYS AV DATA

4.6.1 Bearbetning och analys av videomaterialet

En utmaning med videoobservation som datainsamlingsmetod ar den stora
mangden data (Barron, 2007). I och med den teknologiska utvecklingen
forandras ocksa mojligheterna till forvaring och delning av material. Ett
videomaterial kan analyseras ur olika synvinklar; ur savél ett helhetsperspektiv
som genom detaljerade analyser. Detta satter ocksa krav pa hanteringen av
materialet. Videofiler behover komprimeras och sparas pa harddiskar for att
senare kunna analyseras. Externa harddiskar med stort minne har underlattat
detta arbete avsevart mycket. (Clarke m.fl., 2004.) Inom projektet Klasstandem
har alla originalfiler systematiskt sparats pa en extern harddisk och sedan
overforts till stationdra datorer for bearbetning. Allt bearbetat material har
dessutom sparats pa ytterligare en harddisk, en sa kallad arbetsdisk. Pa detta
satt har det varit latt att dela materialet mellan projektets olika forskare

samtidigt som materialet har sdkerhetskopierats flera ganger.
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Med tanke pa kodning av en sa stor mangd data ar det viktigt att pa forhand
atminstone ha gjort upp ett preliminart schema for hur man tdnker koda
videomaterialet. Noggrann planering av forfarandet vid filmning,
materialhantering och kodning kommer att underlitta analysarbetet. Ett
kodningsschema bor ocksa vara tillrdckligt enkelt for att dven andra
observatorer ska kunna forsta och ta del av schemat. (Barron, 2007, s.160, 173,

174-175.)

Jag har gjort en induktiv analys av mitt videomaterial. (jfr Derry m.fl,, 2010, s. 9-
10). Uttryckt pa ett annat satt betyder det att jag gatt in i analysen med ett
Oppet sinne och ldtit materialet tala i sin helhet till mig. Jag har pa férhand
formulerat forskningsfragor och skapat ett preliminart kodningsschema, men
dessa har fordandrats i och med att jag upptackt nya saker i materialet. Detta har
varit mojligt i och med att lektionerna har kunnat beskddas om och om igen tack
vare videotekniken (Derry m.fl., 2010, s. 17). Vid kodningen av videomaterialet
har jag tittat igenom lektionerna och vartefter markerat i en Excel-fil de
situationer dar jag ansett att lararen och studerandena orienterar sig mot

sprakrelaterade aspekter pa olika satt.

De kodade sekvenserna har sedan analyserats och kategoriserats (se t.ex.
Merriam, 1994, s. 145-152; Bell, 2006, s. 227). Kategoriseringen av materialet
har ocksa resulterat i en kvantitativ helhetsbild av materialet, som ger en
fingervisning om hur vanliga olika slags interaktionssituationer ar i
tandemklassrummet. Av alla kodade sekvenser har en del sekvenser valts ut for
narmare analys (se Derry m.fl, 2010, s. 9-10). Dessa har transkriberats med
samtalsanalytiska verktyg (se t.ex. Schegloff, 2007; Sahlstrom m.fl.,, 2012, s. 23-
24). Transkripten av en sekvens visar vad som sdgs och gors i situationen (se
Derry m.fl, 2010, s. 19-20). Aven pauser och kroppssprdk har
uppmadrksammats (transkriptionsnyckel i bilaga 9). I resultatredovisningen
utgor dessa transkript bevismaterialet for min undersokning. Till transkripten

har bade beskrivande och analyserande text bifogats.
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4.6.2 Bearbetning och analys av de muntliga dagboksreflektionerna

Kategorierna i resultatredovisningen har skapats utgdende fran en induktiv
analys av videomaterialet, medan ldararnas dagboksmaterial kompletterar den
analys som gjorts av videomaterialet. Med andra ord har videomaterialet statt
som grund, varefter jag sokt efter stdod i dagboksmaterialet. Medan
videomaterialet erbjuder observatorens perspektiv pa det undersokta

fenomenet erbjuder dagboksmaterialet lararnas perspektiv pa samma sak.

De muntliga dagboksreflektionerna har lagts in som ljudfiler pd datorn och
darefter har jag transkriberat dem till textformat. Transkriberingen har gjorts
efterhand och varit tidskravande, men samtidigt har detta gett en god inblick i
materialet. Fortroligheten med materialet har wunderlattat arbetet att
komplettera videomaterialet med ladmpliga reflektioner fran dagbdckerna. I
resultatredovisningen varvas transkript fran videosekvenser med reflektioner
eller citat fran lararnas muntliga dagbocker. Dessa i sin tur varvas med
beskrivande och analyserande text. Det finns en reflektion kopplad till varje
videosekvens, men detta betyder inte nédvandigtvis att reflektionen ar direkt
relaterad till videosekvensen gillande tids- och innehadllsaspekter. (Mera om

kvalitativ bearbetning i Patel och Davidson, 2003, 119-121.)

4.7 RELIABILITET, VALIDITET OCH ETIK

4.7.1 Reliabilitet och validitet

Med begreppet reliabilitet avses instrumentens tillforlitlighet i en undersokning,
vilket innebdr att samma resultat uppnds om matningen upprepas. Validitet
handlar i kvantitativ forskning om huruvida man har undersékt det som man
har avsett att undersoka. Dessa begrepp ar daremot omdiskuterade inom
kvalitativ forskning och manga anser att reliabilitet och validitet ligger mycket
nara varandra. Inom kvalitativ forskning kan man till exempel inte garantera att

samma svar alltid erhalls vid en upprepad intervju av samma person. Personen
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som blivit intervjuad kan ha dndrat asikter och detta behover pa sa satt inte

vara ett tecken pa 1ag reliabilitet.

Validitetsbegreppet har fatt en vidare betydelse som ocksd innefattar
reliabiliteten. Validitet stracker sig sdledes mycket ldangre an sjilva
datainsamlingen i kvalitativ forskning. Validitet handlar snarare om hela
forskningsprocessen och dess kvalitet. (Patel & Davidson, 2003, s. 98, 102-
104.) I min undersokning har validiteten och reliabiliteten sdkerstallts genom
noggranna och upprepade analyser, relevant litteraturgenomgang och en
resultatredovisning som  motsvarar  forskningsfragorna. De  olika
datainsamlingsmetoderna ger ocksa material som kompletterar och forstarker

varandra.

Idar Magne Holme och Bernt Krohn Solvang (1991) uttrycker den kvalitativa
forskningen som ett "inifran”-perspektiv, vilket betyder att forskaren inte kan
forsta nagot om varlden utan att sitta sig in i den undersoktas situation (se dven
Barron, 2007). Trots detta bor forskningen ske objektivt, vilket ocksa kan ses
som en nackdel med denna inriktning eftersom validiteten kan paverkas
negativt av forskarens egna, subjektiva uppfattningar av det undersékta (Holme
& Solvang, 1991). I och med att jag lagrat alla observationer som videofiler har
jag haft mojlighet att analysera dem i flera omgangar. Likasd har jag kunnat
kolla upp oklarheter i de muntliga dagbdckerna tack vare de sparade ljudfilerna.
Detta minskar antagligen risken for okorrekta uppfattningar. (Se Patel &

Davidson, 2003, s. 101.)

4.7.2 Etik

Enligt forskningsdelegationens anvisningar (2009) kan de etiska principerna for
forskning  inom  humanistisk  vetenskap,  samhallsvetenskap  och
beteendevetenskap delas in i tre omraden. Det forsta omradet handlar om
"respekt for den wundersokta personens sjdlvbestdimmanderatt”. Min
undersokning ar i enlighet med detta i och med att undersékningspersonerna

har gett sitt skriftliga samtycke till att delta i forskningen (se bilaga 1, 2, 3 och
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4). De har ocksa blivit informerade om projektgruppen, syftet med projektet
Klasstandem och om det praktiska genomférandet. Informanterna har dessutom

fatt ta stallning till hur de vill att materialet ska anvandas.

Det andra omradet for etiska principer handlar om "undvikande av skador”
(forskningsetiska delegationen, 2009). Detta innefattar till exempel psykiska,
ekonomiska och sociala oldgenheter. Sdvdl vid datainsamlingen som i
analysarbetet har projektgruppen visat hansyn och respekt till de undersokta. I
valet av videosekvenser och dagboksreflektioner har jag varit noggrann med att
inte ge avslojande eller missvisande, ofordelaktig information om de undersokta

personerna.

Det tredje omradet i forskningsdelegationens anvisningar beroér “personlig
integritet och dataskydd”. For att skydda lararnas och studerandenas integritet
har jag valt att inte ndmna deras egenliga namn, sd alla namn ar fingerade.
Daremot har projektgruppen for Klasstandem tagit beslutet att namna skolornas
namn vid rapportering. De undersokta personerna har ocksa blivit informerade
om detta (se bilaga 1, 2, 3 och 4). Forskningsmaterialet forvaras i ett last skap,
och datorn, som ocksa innehdller forskningsmaterial, kraver lésenord for

inloggning.
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5 RESULTATREDOVISNING

5.1 UPPBYGGNAD AV RESULTATREDOVISNING

Resultaten fran min undersokning i de tvd tandemkurserna kommer att
redogoras utgdende fran de tva 6vergripande kategorier som vuxit fram vid
bearbetningen av materialet: Ldraren som sprdklig mentor och Ldraren som
spraklig expert. Forskningsfragorna besvaras parallellt inom bagge kategorier.
Detta betyder att videomaterialet (forskningsfrdga 1) och de muntliga
dagboksreflektionerna (forskningsfraga 2) presenteras saval under Lédraren som

spraklig mentor (5.2) och Lédraren som sprdklig expert (5.3).

Kategorierna har vuxit fram utgdende fran en induktiv analys av
videomaterialet och ldrarnas dagboksmaterial kompletterar videoanalysen.
Transkript fran videosekvenser och reflektioner fran dagbdckerna varvas med
varandra i resultatredovisningen. Varje reflektion behéver dock inte vara en
direkt koppling till foregdende aktuella transkript, utan reflektionerna har
placerats in i texten dar jag sjalv tycker att de har passat val in med

transkripten.

Transkriptionsnyckel finns i bilaga 9. [ varje transkript betecknas lararen,
oberoende av om det ar finsk- eller svenskldararen, med ett "L”. Studerandena
har getts fingerade namn och i transkripten anvands de fingerade namnens
forsta bokstav. [ transkripten syns det ocksd inom parentes huruvida
studerandena ar modersmalstalare (L1) eller andrasprakstalare (L2). For att ge
en helhetsbild av resultaten presenteras avslutningsvis en figur med

kvantitativa data pa de olika kategorierna som hittats i videomaterialet.
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5.2 LARAREN SOM SPRAKLIG MENTOR

5.2.1 Definition av begreppet "spraklig mentor”

Mitt material visar att en stor del av lararens tid i tandemklassrummet gar ut pa
att fungera som en slags spraklig mentor i olika avseenden. Pa ett djupt plan
handlar sprakligt mentorskap i denna kontext om att ldraren anvander olika
slags strategier for att studerandenas sprakinldrning ska framjas och
effektiviseras. Lararen dr har en slags spraklig handledare som inte direkt
undervisar i spraket, utan som snarare stottar eleverna att sjalva ta ansvar over
sitt larande och att sjalv hitta lampliga arbetssiatt och strategier i

sprakinldarningen.

Tandeminlarning innebar att man lar sig sprak tillsammans med en annan
person. Hur val detta samarbete fungerar har dirmed ocksa betydelse for
larandet. Konkret innebar rollen som spraklig mentor att lararen forsoker
stirka samarbetet mellan tandempartnerna pa olika sdtt. Nedan kommer
mentorskapet att presenteras pa tre olika sitt, men alla dessa kategorier har sin
utgangspunkt i tandempartnernas samarbete, det vill siga det som ar specifikt
for klasstandem. Forst beskrivs olika strategier som lararen anvander for att
stirka tandemsamarbetet Overlag och sedan riktas fokuset pa
tandempartnernas  roller som dels modersmalstalare och dels

andrasprakstalare.

5.2.2 Att starka tandempartnernas samarbete 6verlag

[ interaktionen med studerandena uppkommer olika slags situationer dar
lararen forsoker stirka tandempartnernas samarbete. Ibland kan fokus vara
riktat mot endera andrasprakstalaren eller mot modersmalstalaren. Det finns
ocksa situationer eller sekvenser dar lararen har ett jambordigt fokus pa
partnerna. Denna kategori finns med for att beskriva sekvenser dar det inte gar
att urskilja en stottning som riktar sig enbart till andrasprakstalaren eller

enbart till modersmalstalaren, utan dar stéttningen ar riktad mot bada parter i
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olika turer. Det kan ocksa vara sa att stottningen sker pa ett mera allmant plan,
sa att lararen ger generella rdd som bagge parter kan dra nytta av i just den

situationen.

Foljande sekvens ar tagen fran sista finsklektionen for den frivilliga
tandemkursen. Studerandena utvirderar kursen tillsammans med sina par.
Stodfragor finns pa tavlan och de besvaras muntligt. En finsksprakig flicka och
en svensksprakig pojke, Elina (E) och Kasper (K), diskuterar tillsammans.
Kasper sitter och funderar en stund innan han kallar pa lararens (L) hjalp.
Kasper redogor for sitt problem och sdger att han har svart att forstd. Darefter

vander sig lararen Mia till Elina.

Transkript 1. Svdrt att forsta

1 L: | pystyksa auttaa niinku ettd sa niinku autat

2 | ((mot flickan))

3 E (L1) | (no/joo)

4 K (L2) | (ndja nd) jag har ju problem att forstda he jag da

5 (inaudible)

6 L: joo nythan tda on niinku haastavin keskustelutehtava
7 tdhan mennessa ku tdd on periaattes arviointia samalla
8 E (L1): joo

9 L: mutta ettd jos s& niinku yritdt auttaa Kasperia et sa
10 niinku (yksinkertaistat ehka) niita

11 E (L1): joo-

12 L: | ja tota

13 E (L1): | -m& voin yrittaa

14 L: niin (.) niin ja sitten Kasper niinku yrittdd vaan sanoo
15 etta (.) | vad tycker du om den har saken

16 | ((understryker med handerna, mot K))

17 K (L2) [ mm (.) (Ja ja)

18 | ((nickar smatt))

19 L joo (.) ja sit jos, Jjos se menee ihan vaikeeks niin
20 kaytat ruotsia ja Elina auttaa sitten | ettd miten se
21 sanottais suomeksi

22 E (L1): | joo

23 K (L2): (3&)

Lararen vander sig till modersmalstalaren Elina och frdgar om hon kan hjalpa
Kasper (rad 1-2). Elina siger antagligen att hon kan gora det (rad 3), men
Kasper inviander att han ocksda har svart att forstda nar Elina talar (rad 4).
Lararen svarar pa Kaspers invandning och siager att den har
diskussionsuppgiften dr den mest utmanande som de haft under tandemkursen,

eftersom det handlar om en utvardering (rad 6-7). Sedan ger lararen forslaget
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att Elina kan hjalpa Kasper pa sa satt, att hon forsoker forenkla fragorna (rad 9-

10). Elina svarar ”jo” och att hon kan férsoka (rad 11 och 13).

Darefter vander sig lararen mot Kasper och siager att han ska forsoka sdga vad
han tycker om saken (rad 14-15). Hon understryker det hon siger med
hdanderna och talar tydligt (rad 16). Kasper nickar smatt och sager ”ja j3” (rad
17-18). Lararen tillagger att han kan anvdnda sig av svenska om det blir alltfor
svart och att Elina sedan kan hjalpa till med att 6versatta det till finska (rad 19-

21). Bade Kasper och Elina sager "ja” (rad 22-23).

[ denna sekvens ger lararen rdd om hur tandempartnerna kan lésa de sprakliga
problem som de stoter pd. Hon vander sig bade till Kasper, alltsa
andrasprakstalaren, och Elina, modersmalstalaren. Det finns ett jambordigt
fokus pa bagge partnerna. Darmed ar denna sekvens ett exempel pa hur lararen
stoder samarbetet 6verlag. Hon starker modersmalslararens roll genom att ge
rad om hur hon kan hjalpa till, till exempel genom att forenkla det som star pa
finska sa att Kasper lattare ska forstd. Nar Kasper sager att han ocksa har svart
att forstd nar Elina forklarar visar lararen att hon forstar hans frustration och

"trostar” med att det faktiskt ar en mycket svar uppgift.

Hon starker ocksa andrasprakstalarens roll nar hon siager vad Kasper kan gora
for att losa situationen. Hon sdger namligen att han kan ta hjadlp av sitt
modersmal ndr hans egna fardigheter i finska inte racker till. Elina kan sedan
hjalpa till med att komma fram till hur man skulle sidga det pa finska. Lararen
skrattar ocksad lite mellan varven tillsammans med studerandena. Det kan
fungera som ett satt att uppmuntra dem och latta upp stimningen. Lararen som
uppmuntrare och igangsittare verkar saledes vara en viktig uppgift i

tandemundervisningen (liksom i all annan undervisning).

Reflektion 1. Uppmuntra

En annan sak som 4ar jatteviktig &dr att man uppmuntrar, och man
uppmuntrar dem att vaga och uppmuntrar dem att fraga vidare.

Uppmuntra (de) ocksada de finsksprakiga eleverna att inte slappa de
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svensksprakiga studerandena alltfdr 1l&tt undan, att de inte ska ndja
sig med alltfor korta svar alla ganger, utan stalla foljdfragor och
sd vidare - - - Likasa gick jag omkring i klassen ganska mycket, och

forsdkte som uppmuntra dem och fa igang dem.

Overlag tycks uppmuntran vara en viktig uppgift ocksa enligt ldrarna, vilket
syns i reflektionen ovan. Aven om klasstandem till stor del bygger pa
studerandenas interaktion och elevcentrerade arbetssatt ar lararen pa inget satt
passiv. Ldararen gar ofta runt i klassen och stottar samarbetet. Lararen
uppmuntrar studerandena att vaga tala och att vdga ta hjdlp av sin
tandempartner. Liararen utmanar ocksa andrasprakstalarna genom att till

exempel uppmana modersmalstalarna att stalla foljdfragor.

Foljande sekvens ar betydligt kortare men visar d&nda hur lararen stoder
studerandena i deras ldrande. Det ar finsklektion och studerandena skriver
artiklar i sina tandempar. Lararen star vid ett par och stoder dem i skrivarbetet.

De pratar om texten och innan lararen gar darifran sager hon foljande:

Transkript 2. Miettikdd samalla kielenkdyttod

L: auta tota (.) just niinku (sillai) X miettim&&n ettd jos niinku
jaa mietti (mddn) X kanss (kysyy miks se ei oo ndin) miks se on
nain ettd voitte niinku kanss miettia (va&han sita)
kielenkayttod samalla

DS N

Innan lararen gar ivag sager hon till den modersmalstalande flickan i paret att
hon ska hjdlpa sin ldarande tandempartner ifall han funderar pa nagonting (rad
1-2). Lararen tillagger att pojken, det vill siga andrasprdkstalaren, ska fraga
upp saker som han undrar 6ver ("Varfor ar det inte sa har, varfor ar det sa har?”,
rad 2-3). Slutligen uppmanar lararen bagge tandempartner att tinka pa

sprakanvandningen samtidigt som de skriver (rad 3-4).

Detta transkript ar ytterligare ett exempel pa hur ldraren stirker
tandempartnernas samarbete 6verlag, eftersom hon vander sig lika mycket till
andrasprakstalaren (pojken) som till modersmalstalaren (flickan). Hon sager

namligen att flickans uppgift ar att hjalpa till och att pojkens uppgift ar att stalla
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fragor. Dessutom ber hon dem att tdnka pa sprakanvandningen 6verlag och
detta ar en mycket viktig aspekt i detta transkript. Det kan antagligen latt bli s3,
att tandempartnerna fokuserar sa mycket pa uppgiften (i detta fall
artikelskrivandet), att de glommer bort att meningen ar att de ska lara sig sprak.
Behovet av att lara sig spraket gloms pa sa satt bort i tandempartnernas starka
uppgiftsorientering. Tandemsamarbetet blir dd automatiserat eller mekaniskt.
Nar uppmarksamheten pa sprdkets olika aspekter ar for liten, finns det en risk
att studerandenas sprak inte utvecklas. Lararen uppmuntrar alltsd
studerandena i denna sekvens att bli mera sprakligt medvetna (eller

metalingvistiskt medvetna), vilket ska hjalpa dem i sprakinlarningen.

Reflektion 2. Fd igdng tankarna

s& tillika skulle man kunna ha en mycket simplare version men
andd som sadar att, en version (at) de studerande var de faktiskt
funderar pa& att wvad har vi stoétt péd £f6r problem, som par eller
sjalva, pa vilket s&dtt har wvi 1l6st det, pa vilket satt har jag
fungerat som den som har liart mig, den som har stétt bade i tal och
i skrift, pa& vilket s&tt har jag varit sprdkmodell och s& vidare och
s& vidare. Alltsd da skulle man ju ockséd egentligen fa igang de har
tankarna och det skulle ju pa ett s&att vara en sak sen da som gor
att kanske ndsta gang man gdr fast en skrivuppgift s& da& har man
tankt pa det pa& ett annat satt och d& kanske man har mognat lite och
tankt i1 nya banor och s& vidare, och funderat d& p& hur man skulle

kunna utveckla det.

[ sina muntliga dagbocker funderar lararna mycket pd hur man kan utveckla
tandemundervisningen. | tandemundervisningen har studerandena till exempel
fatt lara sig om kommunikationsstrategier, sa att de kan bli mera medvetna om
hur man kan ga tillvaga vid sprakliga problem och pa sa satt utveckla sitt sprak.
En av lararna har ocksa funderat pa hur det skulle vara att ha en utvardering
mitt i kursen, inte bara for lararnas skull utan ocksa for studerandenas egen. En
utvardering skulle kunna fa igdng studerandenas tankar kring hur det ar att
arbeta i tandem och kring de olika rollerna. De skulle fundera kring hur det
kdnns att vara den larande partnern och hur det kianns att vara den stédjande
partnern. Detta skulle kanske sitta igang en process som leder till storre
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spraklig medvetenhet, vilket i sin tur skulle vara studerandena till hjilp i
sprakinldrningen och i samarbetet med tandempartnern. Féregdende reflektion
ar i likhet med foregdende videosekvens ocksa kopplad studerandenas
sprakliga medvetenhet. Dessutom funderar ldraren i denna reflektion pa
studerandenas metaldrande, dvs. medvetenhet om hur de lar sig. Denna

medvetenhet skulle vara till gagn nar studerandena jobbar i tandem i framtiden.

Sammanfattningsvis listas nedan de saker som ldararen konkret gor inom

kategorin "Att stirka tandempartnernas samarbete dverlag”:

Lararen
* uppmuntrar tandempartnerna att uppmarksamma sprakliga aspekter
» uppmuntrar modersmalstalaren att forenkla spraket vid behov
(forstaelse)
» uppmuntrar modersmalstalaren att hjilpa sin partner, tex. med att
formulera sig pa malspraket (produktion)
» uppmuntrar andrasprakstalaren att anvanda sitt modersmal vid behov

» uppmuntrar andrasprakstalaren att stilla fragor till sin partner

5.2.3 Att stirka modersmalstalarens roll i tandemsamarbetet

Lararen kan stoda tandempartnernas arbete pa ett allmant plan, men hon kan
ocksa rikta sina rad och sin handledning mera specifikt till endera partnern. Att
stirka den modersmalstalande partnerns roll i samarbetet handlar om att ge
rad specifikt riktade mot modersmalstalaren. Dessa rad handlar om pa vilka satt
modersmalstalaren kan hjadlpa sin andrasprakstalande partner i dennes
sprakinldarning. Det finns pa sa satt specifika karaktarsdrag som skiljer rollerna
som modersmalstalare och andrasprakstalare at. Lararen kan till exempel
forsoka medvetandegora modersmalstalaren om dennes uppgift som spraklig

modell, ndgot som andrasprakstalaren inte kan forvantas vara.

[ foljande sekvens jobbar studerandena i grupper bestaende av flera tandempar.

Det ar finsklektion och uppgiften ar att planera reklamfilmer for tandem. Dessa
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reklamfilmer kommer att filmas med videokamera senare under lektionen. En
grupp bestdende av fem personer soker ord som beskriver tandem. I denna
sekvens letar de efter ett ord pa N och ldararen foreslar ordet "nerokas”
(genial/genialt). Den svensksprakige pojken kallas har for Vilhelm (V). En av de
tva finsksprakiga flickorna kallas for Saara (S), medan den andra kallas for

Maria (M).

Transkript 3. Nerokas

V (L2): va betyder nerokas
L: ((vander ansiktet mot de O6vriga 1 gruppen))
S (L1): | en tiie
| ((ser pa lararen))
(L1): | (80)
selittakaa
((en studerande fradn en annan grupp kallar pd lararen, som
gar darifran))

W ~Joy Ul WN R
R

Lararen har gett forslaget "nerokas” (genial/genialt) nar studerandena i
gruppen har fragat efter ett ord pa N och Vilhelm fragar vad nerokas ar pa
svenska (rad 1). Lararen sager ingenting, men vander ansiktet mot de dvriga i
gruppen och tittar pa dem (rad 2). En finsksprakig flicka, Saara, ser pa lararen
och sager att hon inte vet. (rad 3-4). Det kan vara sa att en annan finsksprakig
flicka, Maria, sager "06”, vilket markerar att hon funderar pa saken (rad 5).
Lararen ber dem att forklara ordet (rad 6), varefter en studerande fran en

annan grupp kallar pa henne och hon gar dérifran (rad 7-8).

Denna videosekvens handlar om ordsékning. Vilhelm undrar vad ett finskt ord
ar pa svenska. Liararen kunde ha gett honom den svenska motsvarigheten
direkt, men forblir istéllet tyst och tittar pa de andra. [ och med detta lagger hon
over ansvaret pa modersmalstalarna och stirker darmed deras roll i
tandemsamarbetet. Deras uppgift 4r namligen att hjalpa till och forklara for sin
andrasprakstalande partner niar han inte forstdr. Fordelen i
tandemundervisning ar ju just det att man har en partner som kan malspraket.
Med andra ord behoéver lararen inte hela tiden gad och servera ord och

forklaringar. Sekvensen blir avbruten av att lararen blir tillfrdgad av en annan
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grupp studerande, sa det dr omdijligt att veta hur lararen skulle ha fortsatt

handla om sekvensen hade fortgatt.

Ocksa i de muntliga reflektionerna kommer det fram att lararna vill arbeta for
att starka modersmalstalarens roll. Meningen ar att tandempartnerna tar hjalp
av varandra sa mycket det gar innan de kallar pa lararens hjalp.
Modersmalstalarna har ocksd ett ansvar for sin andrasprdkstalande partner.
Mia talar om att ta pa sig en "aktiv roll”, det vill sdga att aktivt stdda och hjalpa
sin partner. Foljande citat dr tagna ur lararnas reflektionsdagbdcker och

matchar den féregdende beskrivna videosekvensens budskap mycket bra.

Reflektion 3. Frdga partnern 1

Daremot sa& ma&rker man Jju ibland att sdrskilt nu ndr det &r mina
studerande s& vander de sig ibland till mig och fragar ord. Da
uppmanar jag ju dem att forst prata med partnern och fraga partnern
det h&r ordet. Sen om inte nan kommer pa det, sa frdgar de ju mig.
Och det gick nog hem riktigt fort och efter det sa borjade de
anvadnda sig mer och mer av sin partner da som ordbok om man far sédga

o

sa.

Reflektion 4. Frdga partnern 2

Ja yritin myds olla itse antamatta kovin paljon apua, Jja kannustin
sen sijaan kysymaan ruotsinkieliselta tandemparilta apua

ongelmatilanteissa.

Reflektion 5. Hjdlpa och stéda

Och likasa  uppmanade jag dem att annars ocksa tanka pa
kommunikationsstrategierna, att inte pa det sattet mata varandra med
de dar ratta orden utan hjalpa, stdéda, att de hédr finsksprakiga
eleverna faktiskt skulle stdéda, att paminna om den dar rollen nér
man inte sjalv d4r den som la&r sig nanting utan den som &ar stéd...
och att man ocksd uppmuntrar dem att de faktiskt ska ta pd sig den

dar aktiva rollen...

47



Nasta sekvens ar tagen fran en svensklektion och studerandena haller pa med
att skriva ett brev pa svenska. Den svensksprakige pojken Aron (A) jobbar

tillsammans med den finsksprakiga flickan Minna (M).

Transkript 4. Akademisk svenska

1 A (L1): hur pass myki vill du att jag ska hjadlpa att jag kan som
2 hjalpa som s& dar att det blir korrekta mening(ar) -

3 L: j& de e meningen att du, du korrigerar fel eller hjalper
4 till att korrigera fel (en)

5 A (L1): men (.) vill du att de ska bli som sa dar att de blir

6 ungefadr som

7 L: | som du sku saga

8 A (Ll): | de blir per de blir perfekt akademisk svenska eller

9 vill du att det ska bli bra svenska

10 L kanske nanting dar (.) bra svenska racker | ja-a, ja (.)
11 de e

12 A (L1): | (mm-m)

13 L meningen att | du &6var har (.) men | du fadr gdrna hjalpa
14 | ((ev. till M)) | ((ev. till A))

15 till |sa mycke de behoévs nog, ja

16 A (L1): | (jess)

17 | ((nickar smatt))

18 L: & & (.) korrigera alla fel du bara hittar

19 A (L1): | (jess) (2.0) okej

20 | ((nickar smatt))

21 L: mm-m (.) men int for svar svenska sa att

22 A (L1): (nad-a, na-a)

23 L: ja (.) det e passligt for henne

24 A (L1): (precis)

25 L: mm-m

Modersmalstalaren Aron och andrasprakstalaren Minna sitter och skriver pa
datorn i denna sekvens. Aron fragar lararen hur mycket det d&r meningen att han
ska hjilpa Minna (rad 1). Han fragar om han ska hjilpa pa sa satt, att det blir
korrekta meningar (rad 2). Lararen svarar "ja” och sdger att meningen ar att han
ska korrigera fel eller hjalpa till att korrigera dem (rad 3-4). Aron sager "men”
och fortsatter sedan att fraga om lararen vill att det ska bli perfekt akademisk
svenska eller bra svenska (rad 5-6, 8-9). Turerna 6verlappar varandra i viss
man och pa ett stille sager lararen att texten ska bli "som du sku siaga” (rad 7).
Efter att Aron har fragat om det ska vara akademisk svenska eller bra svenska
svarar lararen "kanske ndnting dar” varefter en kort paus foljer. Sedan sager

hon att bra svenska racker (rad 10). Efter det siager hon att det 4r meningen att

Minna 6var pa spraket men att Aron garna far hjalpa till s3 mycket det behdvs
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och korrigera alla fel han hittar (rad 13-15, 18). Lararen siager ocksa att det inte
ska vara for svar svenska, utan en svenska som ar lamplig for Minna (rad 21 och

23).

[ detta transkript ar det ett tydligt fokus pa vad modersmalstalarens uppgift i
sammanhanget ar. Lararen stoder modersmalstalarens roll genom att siga att
han far hjdlpa till, korrigera och halla spraket pa en lamplig niva. Nar Aron
fragar om det ska vara akademisk svenska eller bra svenska verkar lararen
tveka lite, men svarar sedan att bra svenska racker. Lararen anser med andra
ord att det inte dr meningen att Minna som andrasprakstalare forvantas klara av
en svenska pa akademisk niva. Istillet ber hon tandempartnerna fokusera pa ett

sadant sprak som ar relevant for Minna i dagens lage.

Reflektion 6. Semmonen ruotsin kieli mitd itse kdyttdisi

.kun taa Aron kysyi, ettd korjaako han akateemiselle ruotsin
kielelle niit& (Minnan) virheitd wvai puhekielelle, Jja sita 3jain
sitten myds miettimddn, ettd mitd siihen sitten olisi wvastannut
mutta kylld nain Jjalkeenpain(kin) ajatellen niin se mun vastaus
varmaan oli ihan oikea ettd, sanoin ettd tosiaan semmonen ruotsin
kieli mitd (Minna) itse kayttdisi niin, se varmaan riittaa, etta
siitd jos korjaa sitten virheet wvain pois. Ettei yritd liian hienoa

ja vaikeeta kieltd kayttaa.

Lararen har reflekterat éver denna situation ocksa i efterhand. Reflektionen
visar att hon funderar pa huruvida hon handlade ratt i situationen eller inte.
Hon tror dnda att det hon svarade var riktigt. Texten ska innehalla en sadan

svenska, att Minna sjalv skulle kunna anvanda den.

[ nasta transkript ar det finsklektion och studerandena jobbar med ett
kompendium. Lararen Mia gar runt i klassen och hjalper till. I denna sekvens
talar hon med ett tandempar som bestar av en finsksprakig flicka och en
svensksprakig pojke. Flickan kallas har for Jaana (J) och pojken for Tobias (T).
Tandemparet haller pa med en uppgift som gar ut pa att hitta ratt kasusform till

ord som ska fyllas i luckor.
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Transkript 5. Miltd hdn putosi

1 T (L2): ((funderar pa& hur ordet ”kivi” ska bodjas)

2 J (L1l): kivelta

3 L: bort fran (.) mm-m

4 T (L2): (inaudible)

5 (4.0)

6 L: eli s& voit aina miettid et jos sa& voit auttaa niinku
7 Tobbee siind Tobiasta (siind mielessd) ettd (.) putosi
8 (.) | miltd han putosi

9 | ((vander sig till J))

10 J (L1): joo

11 L: et jos s& voit niinku 10ytda semmosen kysymyksen joka
12 auttais sit 1loytyy et se 1loytyy se oikee muoto

Andrasprakstalaren Tobias funderar 6ver hur ordet "kivi” ("sten”) ska bdjas i
det sammanhang det finns i texten framfor dem (rad 1). Modersmalstalaren
Jaana sager det korrekta svaret "kiveltd” ("fran stenen”, rad 2). Lararen, som
star bakom tandemparet, sager da "bort fran” (rad 3). Lararen sager till Jaana
och att hon kan tidnka pa hur hon kan hjélpa Tobias (rad 6). Lararen sdger "milta
han putosi”, det vill sdga "varifran foll han” och betonar ordet "varifran” (rad 7-
8). Jaana sager "joo” (rad 10) och lararen tilligger att Jaana kan forsoka hitta pa

en fraga som hjalper Tobias att komma fram till den ratta formen (rad 11-12).

Aven i detta transkript ligger fokus pd modersmalstalaren och vad hon kan gora
for att stdodja sin partner. Lararen foreslar en sddan strategi, att
modersmalstalaren, alltsd Jaana, forsoker hitta pa ett frageord, som ska ge en
vink om vilken dndelse ordet "kivi” ska fa. Frageordet "miltd” slutar med -Ita
och pa sa siatt menar lararen att det kan vara lattare for Tobias att forsta och
komma fram till att "kivi” ocksa ska fa dndelsen -1td. P4 det har sittet kommer
modersmalstalaren inte att servera svaren genast, utan ge andrasprakstalaren
lite utmaning. Andrasprdkstalaren far dd en mojlighet att sjalv komma fram till
svaret och blir dd mentalt aktiv i hogre utstrackning an om modersmalstalaren
hela tiden skulle ge fardiga l6sningar. Lararen forsoker med andra ord hitta
strategier for hur modersmalstalaren kan hjalpa till utan att direkt oversatta
eller servera fardiga svar. I detta fall gar strategin ut pa att ge ledtradar som

hjalper andrasprakstalaren fram till svaret.
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Reflektion 7. Tdnk pd vilken frdga ni kan stdlla

Maste riktigt lyfta pd hatten at dem hur duktiga de &r. Nar jag sa
att tank pa vilken frdga ni kan stadlla, da det var en saga som de
skulle fylla 1, att punahilkka asui ((paus)) och sen var det inom
parentes punainen talo, att stdall frageordet missd, punaisessa
talossa, s& de finsksprakiga eleverna (blev) valdigt bra pad att
hjalpa och stdlla de har fragorna. Och utgdende fran fragorna hade
de svensksprakiga eleverna (inaudible) lattare sen ocksa att veta 1

vilken form det d&r ordet ska std dar i luckan.

Denna reflektion harror antagligen till samma uppgift som studerandena
arbetar med i transkriptet "Miltd han putosi”. Har reflekterar lararen 6ver hur
modersmalstalaren kan stilla fragor for att lirka fram det ratta svaret av sin
partner. Lararen verkar ocksd uppleva att modersmalstalarna blev riktigt
duktiga pa att anvdnda sig av den har sortens strategi. Nar tandemparen far
vagledning av lararna gillande olika arbetssatt och strategier, kommer de
kanske ocksa att klara sig i hogre grad pa egen hand i framtiden. De har fatt
strategier for tandemarbetet och kan da l6sa sprakliga problem inom paret och
utan lararens hjalp. Detta skulle alltsa framja deras sjdlvstandighet i

sprakinlarningen.

Denna kategori kan sammanstallas i foljande lista 6ver vad lararen konkret gor

for att stirka modersmalstalarens roll i tandemsamarbetet:

Lararen

= overlater ansvaret och uppgiften till modersmalstalaren nar
andrasprakstalaren ber om hjalp

* uppmuntrar modersmalstalaren att forklara (t.ex. ett ords betydelse)

» uppmuntrar modersmalstalaren att korrigera fel

» uppmuntrar modersmalstalaren att halla spraket pa en niva som ar
lamplig for den andrasprakstalande partnern

» uppmuntrar modersmalstalaren att anvinda sig av ledtradar for att

hjalpa partnern fram till svaret (t.ex. genom frageord)
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5.2.4 Att starka andrasprakstalarens roll i tandemsamarbetet

Att starka andrasprakstalarens roll i partnernas samarbete handlar om att hitta
arbetssatt och strategier som ldmpar sig specifikt for andrasprakstalaren.
Lararen har den larande partnern i fokus och ger henne rdd om hur hon kan ga
tillvaga vid olika sprakliga teman och fragestallningar. Dessa rdd, i likhet med
foregdende kategori (5.2.3), hadlls inom ramen for samarbetet mellan
tandempartnerna. Stottningen handlar alltsa inte om hur andrasprdktalaren kan
forbattra sin sprakinlarning pa egen hand eller 6verlag, utan hur hon kan gora

det tillsammans med sin partner i klasstandem.

I transkriptet nedan ar det svensklektion och studerandena jobbar i sina
tandempar. Som uppgift har de att skapa en reklam for tandem pa
dataprogrammet PowerPoint. | denna sekvens interagerar lararen med ett par
bestdende av en finsksprakig flicka, Vanja (V) och en svensksprakig pojke, Elias

(E). Pojken ar den som anvander datorn (en barbar).

Transkript 6. Kanske du borde skriva

1 L: ((harklar sig)) | kanske du borde skriva ocksd hoédu (.) s
2 | ((visar med handen mot V))

3V (L2): | (3&)

4 L: | de (.) blir for latt for dig ((viftar med handen mot E
5 och datorn))

6 E (L1): (inaudible)

7 L: | du kan, du kan l&ta henne skriva lite nu

8 | ((till E))

9 V (L2): | ((tar tag i datorn och lyfter den mot sig))

10 E (L1): | (inaudible) (racker de ha)

11 Vv (L2) (se on niin vaikee) (inaudible)

12 L: tycker du att de e svart jaa namen kanske

13 E (L1): (inaudible)

14 L: du (.) nd ja men du sku kunna berdtta & sen

15 | hon sku kunna skriva

16 Vv (L2): | (34)

17 E (L1): | (men racker de ha)

18 L: de (e), de e de som e meningen att hon lar sig ndnting

Lararen kommer fram till tandemparet och siger at andrasprakstalaren Vanja

att kanske hon ocksa borde skriva (rad 1). Vanja svarar "jd” (rad 3) och lararen

tillagger att det blir for latt for henne (rad 4). Darefter sager lararen till den
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modersmalstalande partnern Elias att han kan lata henne skriva lite nu (rad 7-
8). Vanja stracker sig efter datorn (rad 9). Elias fragar "racker det har?” (rad 10)
och Vanja sager att det ar sa svart (rad 11). Lararen fragar om hon tycker det ar
svart och tilldgger "jaa namen kanske” (rad 12). Sedan sager Elias nagot som
inte hors (rad 13). Lararen sager att Elias skulle kunna berdtta och att Vanja
sedan skriver (rad 14-15). Vanja svarar "j3” (rad 16) och det kan vara sa att
Elias fragar dannu en gang "racker det har?”. Lararen sager att det ar meningen

att Vanja lar sig nagonting (rad 18).

[ denna sekvens ar andrasprakstalarens roll i huvudfokus for lararens
vagledning, dven om hon ocksd ger en kort uppmaning at Elias att han kan
berdtta och att Vanja sedan skriver. Transkriptet ger prov pa hur ldraren ser pa
partnernas samarbete i tandem. Hon anser att det kanske vore battre att
andrasprakstalaren skulle skriva, eftersom det dr hon som ska lara sig. Annars
blir det for enkelt for henne och hon blir dirmed passiv. Nar andrasprakstalaren
skriver tvingas hon namligen att mentalt aktivera sig, vilket hogst antagligen ar
viktigt for att hon ska kunna ta till sig nya sprakliga insikter. I detta fall ar det
troligen s3, att det inte ar de sprakliga fardigheterna som gor att tandemparet
valt att ldta modersmalstalaren skriva. Istédllet verkar detta beslut bero pa
andrasprakstalarens bristande datakunskaper (se reflektionen nedan). Det som
lararen sager pekar dnda pa att det vore battre att den som ska lara sig ocksa ar

den som ska skriva.

Reflektion 8. Oikeestaan se olisi ollut suomenkielisen tehtdvd

Ja, semmonen minka sitten huomas sielld ettd, jotkut parit niin oli
niin hyvin erilaisia varmaan toi tietokonekayttdtaidoltaan, etta
sitten sielld ainakin X:n pari kirjoitteli sitten koneella wvaikka
oikeestaan se olisi ollut (inaudible) suomenkielisen tehtava ehka
mielummin ja ma siita kylla huomautinkin mutta taa pari oli sitten
niin paljon katevampi tossa tietokoneen kaytdssa ettd ma luulen etta
se oli syyné& sitten ettd& han (halusi) sen kirjoitushomman tehda. Ja

sitd X varmaan toivoikin sitten.
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Aven hir uttrycker lararen vikten av att den som lar sig ocksa bér aktivera sig.
Hon konstaterar samtidigt att fardigheterna i att anvianda dator kan variera
mycket olika personer emellan. Detta i sin tur pavisar att det inte enbart ar
sprakliga begransningar som kan forsvara tandemarbetet. De olika fardigheter
som studerandena i 6vrigt har betyder ocksa mycket for hur arbetet kommer att
16pa. I den har skrivuppgiften blir modersmalstalaren expert inte enbart pa
spraket, utan dessutom pa datoranvandningen. Andrasprakstalaren hamnar sa

att saga i ett dubbelt underlage.

I foljande sekvens ar det svensklektion och ett tandempar bestdende av en
finsksprakig pojke och en svensksprakig flicka har jobbat med en text. Lararen
kommer fram till paret for att kolla upp hur det gar for dem. Pojken kallas for

Janne (J) och flickan for Paulina (P).

Transkript 7. Vill du frdga ndnting

1 L: har ni svarat pa alla fragor

2 P (L1): ja-a

3 L: okej (.) | tyckte du att du forstod den dar texten

4 [ ((£ill J))

5 (.) eld vill du frdga néanting

6 J (L2): ja& (.) kylla (inaudible)

7 L: du forstod (.) okej (.) de finns inga ord som du int

8 forstar

9 J (L2) (66/n&a) de va (en)

10 L: mmm du kan frdga henne om (du) om de finns nanting som
11 (inaudible)

12 J (L2) (jag har fragat)

13 L: du har gjort de bra (.) okej (.) men d& far ni ga framat

Lararen kommer fram till ett tandempar och fragar om de svarat pa alla fragor
(rad 1). Modersmalstalaren Paulina svarar "ja-a” (rad 2). Lararen riktar sig
sedan mot andrasprakstalaren Janne, och fragar om han forstod texten (rad 3-
4). Hon tillagger strax efter: "eld vill du fraga nanting” (rad 5). Janne svarar "ja”
foljt av en kort paus och "kylla” samt nagot som inte hors (rad 6). Lararen tolkar
det som att han forstod texten (rad 7). Hon fortsatter danda med att fraga om det
inte finns nagra ord som han inte forstar (rad 7-8). Janne svarar antagligen att
det var ett ord som han funderade pa (rad 9). Da siger lararen att han kan fraga

av Paulina om det finns nagonting han undrar 6ver (10-11). Det hors mycket
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otydligt men det kan vara sa att Janne svarar att han redan har fragat Paulina
(rad 12). Lararen sager: "du har gjort de”, foljt av ett "bra” (rad 13). Sedan sager
hon att de kan fortsatta framat i arbetet (rad 13).

Ocksa i detta exempel riktar sig ldararens uppméirksamhet framst mot
andrasprakstalaren. Transkriptets huvudpodng ar lararens oOnskan om att
andrasprakstalaren fragar, fragar och aterigen fragar. Den larande partnern har
ett ansvar for sitt larande och bor kolla upp sadant han eller hon inte forstar.
Det handlar om att den larande parten aktiverar sig och uppmarksammar
sprakliga aspekter. Aven hir kunde man tala om att vicka de studerandes
sprakliga medvetenhet, istdllet for att de mekaniskt skyndar vidare med de
uppgifter de har blivit dlagda. Exemplet tyder ocksa pa att andrasprakstalaren
Janne faktiskt dar medveten om vad som foérvantas av honom som
andrasprakstalare. Han sdger ndmligen att han redan har fragat Paulina om de
saker han undrat 6ver. Han ar sdledes inforstddd med att hans uppgift ar att

vaga fraga och ta hjalp av sin modersmalstalande partner.

Reflektion 9. Vdga frdga

alltsd forstdr de sen dd vad den dar forklarar och da hoppas jag
och jag ska uppmuntra nédsta madndag de dar mina elever pd min timme
att vaga frdga, att om inte du forstdr ndr den finsksprakiga eleven
forklarar, sa& ndj dig inte med det utan fraga da, for att da &r det
ju ocksd fradgan om den har forstdelsen, att forstar du vad den har

kompisen pratar.

Ovanstdende reflektion ar ocksa ett exempel pa hur lararna ser pa
andrasprakstalarens roll. Aven hiar kunde huvudbudskapet sammanfattas i
orden "fraga, fraga, fraga!”. Lararen visar ocksa i denna reflektion att det kan
vara bra att pdminna studerandena om deras tandemroller. Hon talar dessutom
om att vdga fraga, vilket pekar pa att tandem handlar om att vaga sldappa sina
radslor infor sprakliga fel och brister. Det ar namligen niar man
uppmadrksammar dessa fel och brister som det finns en chans att lara sig och

utvecklas.
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Nedan sammanfattas slutligen kategorin "Att starka andraspradkstalarens roll”,

som dr den sista kategorin inom lararens roll som spraklig mentor.

Lararen
* uppmuntrar andrasprakstalaren att aktivera sig (t.ex. genom att skriva)
» uppmuntrar andrasprakstalaren att fraga modersmalstalaren om sadant

som ar oklart

5.3 LARAREN SOM SPRAKLIG EXPERT

5.3.1 Definition av begreppet "spraklig expert”

Den tidigare kategorin handlade om hur lararen orienterar sig mot det som jag
kallar sprdklig mentor. Lararens roll i tandemundervisning innefattar ocksa
annat dn detta. En annan roll som lararen orienterar sig mot och som tydligt
skiljer sig fran rollen som mentor ar rollen som spraklig expert. Kategorin torde
tala ganska tydligt for sig sjalv. Lararen har studerat sprak och har darmed en
lingvistisk expertis som inte kan forviantas av studerande pa gymnasieniva.
Aven i tandemundervisning har liraren nytta av denna sprakliga kunskap och

medvetenhet i interaktionen med studerandena.

Lararens sprdkliga expertis behovs till exempel nar ett tandempar stoter pa
sprakliga problem dar den modersmalstalande partnern inte kan stoda, det vill
sdga niar modersmalstalarens kunskaper i sitt eget sprak inte racker till. I
jamforelse med att fungera som mentor handlar denna kategori i hogre grad om
att direkt undervisa i sprak. Trots detta handlar inte alla kategorier under
denna rubrik om att undervisa, men det som ar gemensamt for alla kategorier

ar behovet av lararens experthjalp.
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5.3.2 Att erbjuda en sprakligt korrekt form

En vanlig sprdklig orientering handlar om ordsékning, det vill sidga att
studerandena letar efter ett ord pa ndgot av spraken. Lararen kan hantera dessa
situationer pa lite olika satt. Ett satt ar "att erbjuda en sprakligt korrekt form”.
Da ger lararen genast det korrekta svaret pa fragan som studeranden undrar

over.

Nedanstdende sekvens ar hamtad fran en finsklektion. [ sekvensen ingar lararen
och ett tandempar som bestar av en svensksprakig pojke och en finsksprakig

flicka. Pojken kallas har for Kevin (K) och flickan for Tanja (T).

Transkript 8. Retki

1 T (L1): hei mik& on toi (.) utflykter
2 L: utflykt (.) retki

3 T (L1): nii

4 L retki

Den finsksprakiga modersmalstalaren Tanja fragar vad utflykter ar pa finska
(rad 1). Lararen upprepar ordet "utflykt” och svarar efter en kort paus "retki”
(rad 2). Tanja noterar ordet (rad 3) och lararen upprepar ordet (rad 4). Detta dr
en mycket kort sekvens, vilket ocksd ar karakteristiskt for denna typ av
sprakliga orienteringar. Problemet med att hitta ett ord l6ses snabbt genom att
lararen ger den korrekta motsvarigheten. Inget blir oklart och studerandena
kan snabbt ga vidare med uppgiften. Ingen djupare spraklig diskussion uppstar
heller. Man kan uttyda ett fokus pa innehall och kommunikation snarare dn ett
fokus pa form. I detta exempel ar det for 6vrigt modersmalstalaren som fragar
upp ett ord, vilket visar pa att studerande kan uppmarksamma och eventuellt

lara sig nya ord ocksa pa de lektioner dar de talar sitt modersmal.

Reflektion 10. Viska lite finska ord

fortsdttningsvis sa& anvander Jjag Jju finska ganska (langt), nu
maste jag ibland just i och med att den finskspradkiga eleven inte

hade svar s& méste jag ga in och hjdlpa dad och ge de dar svenska
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orden ocksa, och ibland fick jag ju viska lite finska ord at de

finsksprakiga eleverna ocksa och sa vidare.

Reflektionen ovan erbjuder en forklaring till varfor lararen handlar pa detta satt
i liknande situationer. Malet ar naturligtvis att anvanda malspraket sa langt det
ar mojligt. Ibland kan det dndd hdnda att varken andraspraks- eller
modersmadlstalaren hittar ett ord. Om de da fastnar i sin uppgift kan lararen

komma in och ge dem det ratta ordet sa att de kan fortsadtta med uppgiften.

I nasta transkript dr det svensklektion och studerandena jobbar i sina
tandempar. Lararen gar runt och hjilper. Ett tandempar, som bestdar av en
finsksprakig flicka och en svensksprakig pojke, soker efter ordet "tutkimus” pa

svenska. Flickan kallas har for Jenni (J) och pojken for Petter (P).

Transkript 9. Forskning

1 J (L2): (mikda) on tutkimus ruotsiks
2 L: va sa du

3 J (L2): (mika on) tutkimus ruotsiks
4 L: en forskning

5 J (L2): (mita)

6 L: forskning

7 J (L2): | (forskning)

8 P (L1): | ((j)aha, okej)

9 L: ja (.) forska tutkia

10 P (L1): (okej)

11 L: mm-m

Andrasprakstalaren Jenni fragar av lararen vad “tutkimus” ar pa svenska (rad
1). Lararen hor inte vad Jenni siger (rad 2) och hon upprepar fragan (rad 3).
Lararen ger genast svaret: “en forskning” (rad 4). Jenni verkar inte uppfatta
ordet och fragar "mitd” (rad 5). Lararen sdger da "forskning” en gang till (rad 6)
och det later som om Jenni repeterar ordet en gang for sig sjalv (7). Lararen
erbjuder sedan verbformen av ordet: "forska” och ”"tutkia”. Petter verkar

instdmma i samtalet (8 och 10).

Det har transkriptet ar mycket likt det foregaende. En studerande funderar 6ver
ett ord och lararen erbjuder det korrekta svaret. I detta exempel upprepar

andrasprakstalaren dessutom ordet, vilket kan betraktas som en strategi for att
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befdsta ordet i minnet (jfr Karjalainen, 2011, s. 188). I jamforelse med
foregdende transkript ger lararen i detta transkript tilldggsinformation i och

med att hon ocksa erbjuder ordet "forska”.

Reflektion 11. Parikaan ei tiennyt jotain sanaa

Ettd kun siind Jjoku multa kysyi(kin) jotain sanaa, niin mainitsin
ettd kysy parilta, mutta ettd sitten tuli semmonen ongelma ettd se
ruotsinkielinen parikaan ei tiennyt jotain sanaa. Ettd meilld oli
ainakin Jjossain harjoituksessa keihd&adnheitto, Jja se o0li wvissin
ndille ruotsinkielisillekin vaikea sana, spjutkastning, ettd sen ma
jouduin sitten antamaan jollekkin parille siind tai parikin paria

(sitd) ihmetteli ettd mikahan se on.

Aven denna reflektion ir ett tydligt exempel pa att lirarna forsoker anvianda
malspraket sd mycket som mojligt. Exemplet tyder ocksd pa att de forsoker
starka modersmalstalarens roll och ansvar ("Kkysy parilta”). Nar en studerande
fragar upp ett ord av lararen, kan ldraren alltsa valja att forst kolla upp med
modersmalstalaren om denne vet det ratta svaret. Om denne da inte heller kan
Oversatta ordet kan ldraren ta beslutet att servera det korrekta ordet. Vissa ord
ar namligen for svara att oversatta for tandemparen och da kommer lararens

sprakliga expertis till hjalp.

5.3.3 Att undervisa och forklara form

Lararens roll som spraklig expert kan ocksa innebdara att lararen forklarar olika
grammatikaliska strukturer eller andra sprakliga aspekter med fokus pa form.
Till denna kategori hor ocksa sekvenser dar lararen forklarar eller pa annat satt
gar igenom ords betydelse mera grundligt dn i exemplen fran kategorin "att
erbjuda en sprakligt korrekt form”. Detta behov kan uppsta pa grund av att den
modersmadlstalande partnern i tandemparet inte sjdlv har den kunskap som
behovs och darmed inte kan stéda och hjilpa sin partner. For att komma vidare
kommer da lararen och hjilper. Denna roll innebar i mycket hogre grad an

mentorskapet att lararen undervisar i sprak. Istéllet for att lagga 6ver ansvaret
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pa modersmalstalaren tar ldararen istdllet 6ver modersmalstalarens roll som
stottare i just den situationen. Man kunde tala om att lararen och
modersmadlstalaren byter roller for stunden pa grund av skillnader i den

sprakliga kunskapsnivan.

Foljande transkript ar ett exempel pa en undervisningssituation. Det ar
svensklektion och studerandena hadller pa med en muntlig grammatikévning.
Den finsksprakiga flickan kallas har for Tanja (T), medan den svensksprakige

pojken kallas for Kevin (K).

Transkript 10. Sdngaren hotell biograf

1 T (L2): | (voitko auttaa) (.) olikse vaan toi kutonen sangare vai
2 sadngaren

3 | ((till l&raren))

4 L: |vad tror du

5 | ((till K))

6 K (L1): (inaudible) (sangerska/sangerskan)

7 Lt du sku sdga sangerska

8 K (L1): ja

9 L: j& men sadger du sangerska eller sangerskan
10 K (L1): (jag vet int)

11 L: nd man borde s&ga sadngerskan

12 T (L2) aa

13 L: ja

14 T (L2): mika se oli ku oli pois (sitten se N)

15 L: nd till exempel (.) di dar (.) tva sista
16 T (L2): hotell X

17 L: ja-a (.) | och

18 T (L2): | (ja) biograf (.) X

19 L: ja (.) precis

Andrasprakstalaren Tanja ber om lararens hjilp. Hon undrar om svaret pa
sexans uppgift ar "sangare” eller "sangaren” (rad 1-2). Lararen vander sig da till
den svensksprakige Kevin och fragar vad han tror (rad 4-5). Till en borjan hors
det inte vad Kevin svarar, men sedan later det som om att han skulle siaga
endera "sangerska” eller "sangerskan” (rad 6). Lararen siger da "du sku siga
sangerska” (rad 7) och Kevin svarar jakande (rad 8). Darefter fragar lararen om
Kevin da skulle siga "sangerska” eller "sangerskan” (rad 9) och det later som
om Kevin skulle svara att han inte vet (rad 10). I det skedet ger lararen det ratta
svaret "sangerskan” (rad 11). Tanja sager "aa” och fragar sedan nar bokstaven N

sedan ska vara borta (rad 12 och 14). Lararen sager att de tva sista i uppgiften
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blir utan N (rad 15). Efter det svarar Tanja pa uppgiften: "hotell X” och "biograf
X” (rad 16 och 18). Lararen sager slutligen ”ja, precis” (rad 19).

Detta ar ett exempel pa hur lararen undervisar i form. Forst orienterar hon sig
visserligen mot rollen som sprdklig mentor niar hon vander sig till den
modersmalstalande partnern och hans stéd. Nar Kevin inte heller vet det
korrekta svaret hjdlper lararen istéllet till med sin sprakliga expertis. Fokus i
denna sekvens ligger pa form i och med att liraren undervisar om en
grammatikalisk struktur. Lararen forklarar ndamligen att de tva sista orden i
uppgiften (hotell och biograf) ska sagas i obestaimd form. Hon ger dven det
korrekta svaret pa forsta frdgan om huruvida det ska vara "sangerska” eller
"sangerskan”, vilket innebdar att hon varken ger Over ansvaret till
modersmalstalaren eller forsoker lirka fram svaret av studerandena sjilva.
Hjalpen bestar av ett slags 6verforande av kunskap, eftersom lararen sager rakt

ut hur det ar meningen att vara enligt just dessa grammatikaliska regler.

Reflektion 12. Tandemin pohja

Toisena tehtdvanad mulla oli tdmmdénen substantiiviattributti-tehtava
missd piti n&itd ilmauksia k&&ntdd ruotsiksi, Jja se sujui ihan
kivasti Ja ne teki sen aika nopeesti. Jotenkin jai mietityttamidan
ettd osasko ne kaikki ruotsinkieliset sanoa naa oikein etta, sita
jain miettim&adn ettd, pitdisikdé antaa kuitenkin Jjotain oikeita
vastauksia, mutta toisaalta niin musta olisi hassua ellei voi
luottaa nédiden ruotsinkielisten kielitaitoon ettd siind tavallaan

sitten putoo pohja koko tandemista.

Aven i efterhand har liraren indirekt funderat 6ver den sprakliga expertrollen. I
denna reflektion kommer det fram att lararen funderar 6ver huruvida ens de
svensksprakiga modersmalstalarna kunde ge ratt svar alla ganger. Hon funderar
ocksa over huruvida man som larare borde erbjuda de korrekta svaren. Det ar
osdkert om hon har avser nagot slags skriftligt facit eller om hon bara tanker pa
att erbjuda de ratta svaren nar studerandena ber om det. Den sista meningen i
reflektionen ar en viktig iakttagelse nar det galler tandem. Lararen anser att en

grundldggande princip i tandem &r att kunna anvdnda modersmalstalande
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studerande som stod och modell i sprakundervisningen och -inldrningen. Om
man inte kan lita pd studerandenas sprakfardigheter i sitt eget modersmal
kommer hela grunden till tandem att pa satt och vis falla bort. Detta handlar pa
sd vis om i vilken utstrackning lararen kan lagga 6ver den sprakliga expertrollen
pa modersmalstalarna. En viktig fragestallning ar alltsa hur stort ansvar som

kan laggas pa den modersmalstalande partnern i tandemarbetet.

Nasta sekvens ar tagen fran en finsklektion och studerandena jobbar med ett
kompendium i sina tandempar. Lararen gar runt i klassen och kollar hur det gar
i arbetet. Hon kommer fram till ett tandempar som jobbar med komitativ och
abessiv. Tandemparet bestdr av en svensksprakig pojke, Aron (A), och en
finsksprakig flicka, Minna (M). Nar detta transkript borjar har lararen just
forklarat komitativ. Lararen och Aron reder ut vad en finsksprakig sats betyder

pa svenska, varefter lararen fortsatter enligt foljande.

Transkript 11. Vaikeampia muotoja

1 L: aivan (.) sa dar e (.) pointen va ju de, att de har

2 sineen

3 A (L2): mm

4 L: tavaroine ine de da ine betyder med

5 A (L2): ja-a

6 L: ja

7 A (L2): men (.) de som e de svara e att om man int kan

8 tillrackligt f6r & hdksa pad att det finns nanting dar sa

9 hoppar man helt enkelt &ver de-

10 L: | se on totta

11 A: | =& man lar int sig nanting av de

12 L: joo (.) ndd (.) siks md& laitoinkin n&& lauseet (.) téassa
13 koska (.) nehdn on vaikeempia (.) ne on semmosia vadhemm&n
14 kdytettyjad mutta (.) nyt sd tieddt ettd ruuatta lakitta
15 lahjatta tta tarkoittaa ruotsiksi aina

16 A (L2): en tieda

17 L: mitd tdad tarkoitti kukaan ei eld ruuatta

18 A (L2): utan

19 L: niin (.) tta tarkoittaa aina utan (.) nyt s& voisit

20 muuttaa tadn utan trdja (.) okej de e helt okej att man

21 sager ilman paitaa, mutta se vois olla myds

22 A (L2): (mm)

23 L: paita paidan (.) anna pois ja paadte paalle | eli paidatta
24 A (L2): | (Jess)

Lararen har hjalpt ett tandempar i deras arbete och sekvensen fortsatter med
att lararen tinker forklara poangen med “sineen-formen” (rad 1). Hon sager

ordet "tavaroine” och forklarar att ”ine”-dndelsen betyder "med” (rad 4).
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Andrasprakstalaren Aron svarar "ja-3” (rad 5) och fortsatter med att det ar svart
att upptacka den dar dndelsen ndr man inte har ett tillrackligt starkt sprak (rad
7-8). Han sdger ocksa att detta gor sa att man hoppar o6ver det (ev. dndelsen
eller ordet) och att man da inte lar sig ndgonting (rad 9 och 11). Lararen sager
att det ar sant (rad 10). Hon forsatter sedan med att sdga att hon har placerat

satserna har for att de ar svarare och mindre anvanda (rad 12-14).

Darefter sager hon att Aron nu vet att “ruuatta lakitta lahjatta tta tarkoittaa
ruotsiksi aina” varefter det foljer en paus for att Aron ska svara (rad 14-15).
Aron svarar snabbt att han inte vet (rad 16). Lararen fortsdtter med att fraga
vad "kukaan ei eld ruuatta” betyder (rad 17) och Aron svarar da "utan” (rad 18).
Lararen sager "niin” och forklarar att tta-dndelsen alltid betyder "utan” (rad 19).
Efter det ber hon Aron att dndra pa ordet "tréja”. Hon konstaterar att det ar helt
okej att sdga "ilman paitaa”, men att det ocksa kan vara pa ett annat satt (rad
19-21). Aron siager "mm” (rad 22) och lararen fortsatter med att bdja ordet
"tréja” ("paita paidan”). Sedan sdager hon att bokstaven N ska bort och att
andelsen ska pa. Det blir alltsa "paidatta” (rad 23). Det ar osdkert vad Aron

svarar, men han svarar antagligen "jess” (rad 24).

Detta transkript ar ett tydligt exempel pa hur lararen kan undervisa
studerandena om spraklig form. Hon forklarar olika dndelsers betydelser och
hur man bildar ord med dessa andelser, vilket man inte kan férvanta sig att
modersmalstalaren Minna ska ha kompetens for. Exemplet ger ocksa uttryck for
en slags frustration hos andrasprakstalaren Aron nar han siger att man inte lar
sig ndgot. Dessutom kommer han med ett korthugget "en tieda” ("jag vet inte”)
pa fragan om vad tta-dndelsen star for pa svenska, trots att han i en senare
replik vet det ratta svaret. Uppgiften verkar inte alldeles latt och ldraren

anvander ocksa svenska pa vissa stillen trots att det ar finsklektion.

Reflektion 13. Lérarens férklaring

Det som ju alltid &r, om jag tar har emellan s&, problemet med det

har ndr man har mera elevstyrt och fast lararen just har gjort facit
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och sant men det som ldmnar alltid och saknas ar ju det har, pa ett
satt lararens forklaring - - - och det kan man ju inte kré&va att den
hdr kompisen kan heller, (styra &) hjdlpa inte heller pa
tandemlektionerna kan man Jju krdva att den dar finskspradkiga eleven
pad det sattet kan hjdlpa sd& att man kan ge sana dar direkta tips att

tdnka pa att...

[ denna reflektion talar lararen om att problemet med en mera elevcentrerad
undervisning dr att lararens forklaringar kommer att saknas. I denna reflektion
sdgs det att man inte kan forvanta sig att den modersmalstalande kompisen
alltid kan hjalpa till och ge direkta tips att tdnka pa. En person har ndmligen inte

alltid explicita grammatikaliska kunskaper i sitt eget modersmal.

5.3.4 Att problematisera och utmana studerandena

Inom denna kategori tar lararen, i likhet med féregdende kategorier (5.4.2 och
5.4.3), over modersmalstalarens roll med sin sprakliga expertis. Studerandena
kan kdnna att de inte klarar av att 16sa en spraklig fragestallning utan lararens
hjalp. Modersmalstalaren har inte tillrdckliga kunskaper for att stdda sin
partner och lararens mentorskap racker inte heller till. Lararen kan da orientera
sig mot expertrollen genom att direkt erbjuda korrekta svar eller att borja
forklara och undervisa som ovan beskrivits. Hon kan ocksa valja att
problematisera, vilket kommer att beskrivas under denna rubrik. Med detta
menar jag att lararen inte genast serverar det ratta svaret pa studerandenas
funderingar. Hon har den sprakliga expertisen men valjer att sitta inne med
kunskapen atminstone for en stund. Istdllet utmanar hon studerandena och
forsoker fa dem att komma fram till svaret sjdlva. Hon forsoker lirka fram
studerandenas kunskap och ger ledtradar. Om uppgiften blir for svar kan
lararen slutligen ge det korrekta svaret, men det som skiljer denna kategori at
fran kategorierna "Att erbjuda en sprakligt korrekt form” och ”Att undervisa och

forklara form” ar just problematiseringen.

I foljande transkript ar det svensklektion. Ett tandempar, som bestar av den

finsksprakiga flickan Tanja (T) och den svensksprakige pojken Kevin (K), soker
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efter ord pa svenska. Det ar osdkert vilken typ av 6vning det handlar om, men
det ar mojligtvis ett korsord med finska ord som ska Oversattas till svenska.
Lararen kommer fram till paret och fragar om de hittat alla ord. Paret svarar att
de inte har hittat allt och att de soker efter "merkita” (innebdra) och "arvo”
(varde). Forst gas ordet "merkitd” igenom, men transkriptet borjar dar de gar

over till ordet "arvo” eller "arvostus” (vardering).

Transkript 12. Vdrdering

1 L: men arvostus (1.0) kommer du int ihag (1.0)

2 | vet du va de betyder pa finska, arvostus (.) eller arvo
3 | ((vander sig mot K))

4 K (L1): (inaudible)

5 L: alltsd vi har olika (.) alltsa vi tycker att olika saker
6 e viktiga for oss (.) sa va e, va e (do), va e dom da

7 (2.0) vi har olika

8 K (L1): vardering(ar)

9 L: bra (.) | ja

10 T (L2): | (aa)

Lararen hjalper Tanja och Kevin med en 6vning som kunde vara ett korsord
eller liknande. Lararen fragar om andrasprdkstalaren Tanja kommer ihag vad
"arvostus” e pa svenska (rad 1). Det foljer en kort paus och sedan vander sig
lararen mot modersmalstalaren Kevin och fragar om han vet vad "arvostus”
eller "arvo” ar pa finska (rad 2). Det ar osdkert om han sdger nagot (rad 4).
Lararen borjar darefter forklara ordet genom att siga att vi tycker att olika
saker ar viktiga for oss (rad 5-6). "Va e dom da”, fragar hon och fortsatter med
"vi har olika” (rad 7). Kevin fyller i hennes mening med ordet "varderingar” (rad

8). Ordet ar korrekt och lararen sager "bra” (rad 9).

[ detta transkript soker studerandena efter ett ord tillsammans med ldraren.
[stdllet for att servera den svenska motsvarigheten valjer lararen att forsoka
omformulera ordet och forklara det. Hon ger ledtradar och lirkar fram svaret.
Hon utmanar studerandena att tanka sjalva och slutligen hittar ocksd Kevin den
svenska motsvarigheten. Lararen har alltsd den sprakliga expertisen som
behovs for att tandemparet ska komma vidare i arbetet, men valjer dnda att
sitta inne med sin kunskap. Detta skiljer denna kategori fran "Att erbjuda en

sprakligt korrekt form” och "Att undervisa och forklara form”. Detta ar inte
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heller att agera spraklig mentor, eftersom tandemparet ar beroende av lararens
expertis. Lararen ger inte heller tips pa strategier som tandemparet kan

anvanda sig av for att sjalvstandigt komma fram till en 16sning pa problemet.
[ transkriptet nedan ar det finsklektion och studerandena jobbar i sina
tandempar. Tandemparet bestdr av den finsksprakiga Tanja och den

svensksprakige Kevin. Tanja kallar pa lararens hjalp.

Transkript 13. Mikd ahkera on ruotsiksi

1 T (L1): mik& on ahkera ruotsiks

2 L: ahkera

3 T (L1): nii

4 L: de var just de dar var hm hm som en myra
5 (2.0)

6 K (L2): (en tieda)

7 L: var flitig

8 T (L1): niin | flitig

9 L: | flitig

Modersmalstalaren Tanja fragar vad "ahkera” ar pa svenska (rad 1). Lararen
upprepar ordet "ahkera” (rad 2) och Tanja bekraftar (rad 3). Lararen boérjar

)

forklara ordet genom att forst siga "de var just de dar var..”, varefter hon
hummar for att dolja det korrekta svaret. Sedan fyller hon dnnu i med "som en
myra” (rad 4). En paus foljer och det later sedan som om andrasprakstalaren
Kevin skulle svara ”en tiedd” (rad 5-6). Lararen ger da det korrekta svaret
“flitig” (rad 7). Tanja sdger "niin” och upprepar ordet "flitig” (rad 8). Aven

lararen upprepar ordet (rad 9).

[ detta exempel forsoker lararen lirka fram det ratta svaret genom att baka in
ordet i ett ordsprak och sedan humma dar ordet skulle ha varit i uttrycket.
Lararen véljer sadledes att inte genast servera det korrekta "flitig” utan utmanar
studerandena med en ledtrad. Det som skiljer detta exempel fran foregaende ar
att ingen av studerandena i tandemparet verkar komma pa det ratta svaret och
darfor erbjuder lararen det till sist. Det kan forstas ocksa vara s3, att nagon i
tandemparet hade hittat ordet om de hade fatt fundera en lite langre tid. Jag har
andad valt att inte placera detta transkript under rubriken "Att erbjuda en

sprakligt korrekt form” eftersom ldraren inte genast erbjuder det korrekta
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svaret. Har finns tvartom ett forsok att fa studerandena att sjalva komma fram

till svaret.

Reflektion 14. Yritin lypsdd sitd sanaa

Suomen kieltd en ka&yttanyt tunnin aikana. Jonkun sanan muistaakseni
annoin, Jjoka o0li molemmille outo, niin saatoin antaa mutta pyrin
taas siihen ettd, yritin niinku lypsaa sitd sanaa ettd mikad se on,
siltd ruotsinkieliseltd ettd en antanut heti sitd oikeeta vastausta,

ja valilld se onnistuikin ihan hyvin.

Ovanstdende reflektion fungerar som en sammanfattning av de tva foregdende
beskrivna sekvenserna. Deras huvudpodng ar att lararen inte erbjuder korrekta
svar genast i borjan nar studerandena fragar, utan istdllet problematiserar,
lirkar, ger ledtrddar och utmanar studerandena. Enligt lararen i denna

reflektion verkade denna strategi ocksa fungera ganska bra.

5.4 KVANTITATIV OVERBLICK AV RESULTATEN

For att ge en sammanfattande helhetsbild av lararens roll i tandemundervisning
presenteras nedan en figur med kvantitativa data. Syftet med figuren ar att
redogora for vilka slags roller lararen orienterar sig mot i tandemklassrummet,
samt hur vanligt forekommande dessa olika roller ar. Den kvantitativa

overblicken bor endast ses som riktgivande och inte som ndgon absolut sanning.
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LARARENS ROLL |

TANDEMUNDERVISNING

Spraklig Spraklig
mentor expert

Att proble-
matisera och
utmana

Att undervisa
och forklara
form

Att starka
samarbetet
overlag

Att erbjuda
sprakligt
korrekt form

Att starka L1-
rollen

Att starka L2-
rollen

J

FK: 5 st.
LK: 32 st.

FK: 1 st.
LK: 38 st.

FK: 11 st.
LK: 33 st.

FK: 4 st.
LK: 11 st.

FK: 1 st.
LK: 23 st.

FK: 10 st.
LK: 13 st.

FK: Frivillig kurs (frivillig tandemkurs hosten 2012)
LK: Laroplansbunden kurs (tandemkurs 2-3 varen 2013)

Figur 1. Ldrarens roll i tandemundervisning 2012-2013

Figuren ovan ar uppdelad i tvd huvudgrenar, vilka sedan ytterligare férgrenar
sig. I de nedersta boxarna star forkortningen "FK” for den frivilliga
tandemkursen som holls hostterminen 2012, medan férkortningen "LK” star for
den laroplansbundna tandemkursen 2-3 som holls under varterminen 2013.
Siffrorna som star efter FK visar hur manga sekvenser det finns gillande den
aktuella kategorin i den frivilliga tandemkursen. Motsvarande galler for LK, det

vill sdga tandemkurs 2/3.

Trots att det totala antalet analyserade lektioner ar tio for den frivilliga kursen
och sju for tandemkurs 2/3 (se 4.5.2), innehaller tandemkurs 2/3 betydligt fler
markerade situationer. Den sprakliga expertrollen o6verlag ar ocksda valdigt
mycket vanligare i tandemkurs 2/3. Till exempel finns det bara en sekvens
under rubriken ”Att undervisa och forklara form” i den frivilliga kursen.
Daremot innehdller tandemkurs 2/3 tjugotre stycken sekvenser i denna

kategori. Kategorin ”Att lirka fram kunskap” ar ocksa betydligt mera
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framtradande i kurs 2/3 jamfort med i den frivilliga kursen, dar det enbart finns
en sekvens under denna kategori. Till och med situationer dar lararen erbjuder

en sprakligt korrekt form ar vanligare i kurs 2/3 &n i den frivilliga kursen.

Gallande rollen som spraklig mentor dr antalet sekvenser under kategorin "Att
starka tandempartnernas samarbete 6verlag” ganska jamnt férdelade mellan de
tvad kurserna, dven om - som tidigare konstaterats - den frivilliga kursen har fler
analyserade lektioner dan kurs 2/3. Bade "Att stirka modersmalstalarens roll”
(33 st.) och "Att stiarka andrasprakstalarens roll” (11 st.) ar vanligare i kurs 2/3
an i den frivilliga kursen (11 respektive 4 st.). Dessutom verkar kategorin "Att
starka modersmalstalarens roll” vara dverlag mera vanligt forekommande dn

kategorin "Att starka andrasprakstalarens roll”.
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6 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

6.1 RESULTATDISKUSSION

6.1.1 Lararens roll som spraklig mentor och spraklig expert

Jag har uttytt tva huvudsakliga kategorier med tanke pd lararens roller i
tandemundervisning. Ldraren orienterar sig dels mot rollen som spraklig
mentor, dels mot rollen som spraklig expert. Den sprakliga mentorrollen
handlar om att stéda tandempartnerna i deras samarbete och att stirka deras
roller inbordes. Lararen kan stoda tandemsamarbetet pa ett mera allmant plan,
men hon kan ocksad stirka rollerna som modersmals- och andrasprakstalare
mera specifikt. Rollen som spraklig expert handlar i hogre utstrackning om att
lararen undervisar i sprak da varken modersmals- eller andrasprakstalarens
sprakfardigheter racker till. Lararen kan orientera sig mot rollen som spraklig
expert genom att till exempel erbjuda en sprakligt korrekt form, undervisa och

forklara form eller genom att problematisera och utmana studerandena.

[ traditionell undervisning star lararen for den huvudsakliga sprakliga inputen
medan tandemldraren har hjilp av studerande som talar malspraket som sitt
modersmal (Karjalainen m.fl,, 2013, se 3.2). Detta innebar helt nya mdjligheter.
Lararen behover inte alltid undervisa i sprak, utan kan fungera mera som en
inspirator, igangsattare och handledare. Narvaron av en modersmalstalare
innebar ocksa utmaningar, eftersom det inte alltid verkar vara sjalvklart hur
man som studerande forvantas agera i de olika rollerna som larande respektive

stottande partner.

Narvaron av en modersmalstalare betyder inte att lararen skulle forlora sin
sprakliga expertis eller sitt undervisningsansvar. Rollen som spraklig mentor
innebar inte heller att lararen skulle vara passiv pa nagot satt, snarare tvartom.
Att fungera som mentor i tandemundervisning kraver medvetenhet om

sprakinlarning och larande 6verlag. Tandemundervisning innebar ocksa mycket
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planering och forberedelse. Tandeminlarningens kdrna ligger i att den larande
personen samarbetar med en person som har det sprak man énskar ldra sig som
sitt modersmal. Den modersmalstalande partnern kan dnda inte helt och hallet
Overta lararens ansvar over tandeminldarningen. Lararen har den lingvistiska
kunskapen och styr klassrumsverksamheten utgdende fran den nationella

laroplanen. (Jfr Brammerts & Kleppin, 2003, s. 99-100.)

Lararens arbete i tandemklassrummet bestar till stor del av att interagera med
tandempar vid olika problem och fragestillningar som dyker upp.
Tandemsamarbetet som ett genomgdende tema i mitt material syns till exempel
i "Fa igdng tankarna” (s. 44), dar lararen funderar 6ver hur man kan fa
studerandena mera medvetna om sitt sitt att arbeta i ett tandempar. Lararna
funderar mycket O6ver tandempartnernas samarbete och detta dr ocksa ett

viktigt tema i tandemlitteraturen (Brammerts & Calvert, 2003, s. 38):

Samarbetet med partnern utgor i sig sjalvt ett mycket god grund for larande. Det
galler framfor allt i forhallande till de sekundéra inlarningsmalen, dvs. formagan
till autonomt larande, flersprakigt samarbete och interkulturell kommunikation -
och ju mera de studerande reflekterar 6ver sina erfarenheter och diskuterar dem
med sin partner, med andra tandemstuderande och med handledare, desto

effektivare ar det.

Den kvantitativa overblicken visar att det finns flera sekvenser vad giller att
starka modersmalstalarens roll jamfort med att starka andrasprakstalarens roll.
Modersmalstalarens roll kan tyckas vara ganska tydligt definierad. Kanske ar
det s, att andrasprdkstalarens roll upplevs mindre klar och tydlig av saval
studerande, ldrare och forskare? Brammerts och Calvert (2003, s. 38-39)
beskriver vilka strategier som ar utmarkande for personer med framgangsrikt
larande. Laranderollen 6verlag ar ju ocksa ett sjalvklart forskningsobjekt inom
pedagogiken. Kanske kunde denna roll d&ndad utforskas mera. Vad innebar
laranderollen i ett tandemsammanhang? Vad gor andrasprakstalaren i

interaktionen med sin modersmalstalande partner?
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Tandemundervisning i skolkontext innebar en unik situation pa grund av den
sprakligt blandade miljon. Mina tva huvudkategorier i videomaterialet ger bada
uttryck for viktiga uppgifter som tandemldraren har. Rollen som spraklig expert
kan med enkelhet tillampas inom traditionell sprakundervisning, medan rollen
som spraklig mentor kan ses som nagot unikt for klasstandem och
klasstandemldraren. Aven i traditionell undervisning kan liraren vilja att
genast erbjuda korrekta ord och uttryck nar studerandena fragar efter det. En
vanlig uppgift i traditionell undervisning ar ocksa att undervisa form och
grammatik. Olika strategier for att lirka fram de ratta svaren &ar ocksa

tillampbart inom den traditionella sprakundervisningen.

Att stirka tandempartnernas samarbete dverlag och att stirka tandemrollerna
specifikt ar dock ingen mdjlighet i traditionell undervisning pa grund av att
studerandena inte jobbar i tandempar. Rollen som spraklig mentor ar darmed
karaktaristisk  for en  tandemldrare i jamforelse med andra
undervisningskontexter. Den sprakliga mentorrollen mdjliggérs genom
ndrvaron av en modersmalstalande studerande i klassrummet. I traditionell
sprakundervisning eller andra sprakundervisningskontexter finns det daremot
inte nagon mdjlighet for eleverna att fa modell och stod av en modersmalstalare.
Detta ar inte ens majligt i CLIL eller sprakbad, eftersom den sprakliga inputen i
dessa former utgors av lararens och 6vriga andrasprakselevers tal. Tandem
innebar spraklig input fran saval larare som modersmalstalande studerande.
Eftersom studerandena i tandemklassrummet har méjlighet att tala med en
studerande som har malspraket som sitt modersmal skapas dessutom goda
mojligheter for autentisk interaktion pa malspraket. DA blir interaktionen bade
mal och medel for larandet, vilket man inom CLIL och sprakbad ocksa stravar
efter. En viktig uppgift for lararen i tandemklassrummet ar da att férsoka skapa
goda modjligheter till diskussion mellan tandempartnerna. Detta kunde kanske
till och med ses som en del av den sprakliga mentorrollen. (Jfr 3.2, Karjalainen

m.fl, 2013.)

Lararens mojlighet att orientera sig mot rollen som spraklig mentor tyder ocksa

pa en elevcentrerad undervisning, dar eleverna lar sig i interaktion och
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kommunikation med varandra (jfr Sahlstrom m.fl., 2012, s. 25-27). Under-
visningen handlar pa sa vis inte enbart om dverforing av kunskap, utan snarare
om ett gemensamt skapande av mening och forstdelse. Detta i sin tur kan
relateras till social-konstruktivistiska teorier om ldarande (jfr Saljo, 2000;
Dysthe, 2003). Modersmalstalarens roll som spraklig modell och sprakligt stod
kan ocksa forknippas med Vygotskis teorier om den narmaste utvecklingszonen,
dédr eleverna utvecklas i samspel med och stdd av en individ med mera kunskap

(jfr Saljo, 2000, s. 120).

6.1.2 Lararens roll ir situationsberoende

Vilken roll lararen orienterar sig mot i en viss situation varierar ganska mycket
och jag vill inte heller 1dgga in ndgon vardering i hur lararna i min undersékning
agerar. Jag kan inte direkt pasta att en roll fungerar battre eller simre dn nagon
annan, utan lararens roll ar mycket anpassningsbar och situationsberoende.
Ibland kan lararen till exempel vilja att genast erbjuda korrekta svar for att
tandemparets kommunikation ska kunna fortsatta smidigt (t.ex. "Retki”, s. 57).
Da fokuseras innehadll snarare an form. For elever som har mycket svart att
uttrycka sig pa sitt andrasprak kan detta vara en lamplig strategi for att
diskussionen inte ska bli alltfér hackig: tandemparet fragar upp ett ord, far
svaret och kan genast fortsitta samtalet. Diskussionen kommer da inte att lida

lika mycket av bristfalliga sprakkunskaper.

Daremot kan ett tandempar med sprakligt starka studerande dra nytta av att
lararen utmanar dem istdllet for att genast servera fardiga svar (tex.
"Vardering”, s. 65). Lararen kan agera spraklig mentor och arbeta for att 6ka pa
studerandenas sjdlvstyrning i hogre grad, eftersom deras sprakliga
fardighetsnivda mojliggér detta ("Nerokas”, s. 46). Med andra ord kan det
konstateras att daven tandemundervisningen bor vara individualiserad och
anpassad efter den enskilde studerandens egna behov och sprakliga

fardighetsniva.
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Trots att jag inte 6nskar vardera lararnas agerande pa nagot sitt finns det anda
skal for att fundera 6ver huruvida det finns strategier att foredra framom andra.
Jag antar att det ar mojligt att en tandemlarare av gammal vana kan borja agera
spraklig expert och da undervisar, forklarar och erbjuder korrekta svar istallet
for att vanda sig till modersmalstalaren och dennes kunskaper i sitt eget sprak. I
borjan kan det tdnkas vara svart for tandemldraren att komma ihdg den
mojlighet som tandem innebdr, sa istdllet for att dra nytta av
modersmalstalaren tar lararen over dennes roll av bara farten. Med tanke pa
sjalvstyrningsprincipen i tandem vore det sdledes kanske onskvart att agera
spraklig mentor sa langt det &r mojligt. Nar det sprakliga mentorskapet inte
racker till behévs dock den sprakliga expertrollen. Detta handlar alltsd om en
medvetenhet hos ldraren om vad tandemundervisning har att erbjuda, sa att
hon kan utnyttja det i forman for 6kad elevaktivitet. Det handlar ocksa om en

balansgang mellan de tva rollerna.

6.1.3 Sjalvstyrning och omsesidighet i klasstandem

Modersmadlstalarna kan inte forvintas ha en lingvistisk eller pedagogisk
expertis pa samma niva som en utbildad larare och ansvaret fér undervisningen
kan saledes inte helt och hallet ldggas 6ver pa studerandena sjdlva. Dessutom
foljer tandemundervisning i skolkontext en laroplan. I jamforelse med tandem
inom den fria bildningen innebar klasstandem andra praktiska forutsattningar,
vilket ocksa kommer att ha betydelse for sjalvstyrningsprincipen (se 3.1.2;
Karjalainen, 2011, s. 208; Brammerts, 2003, s. 13-22). Inom den fria bildningen
ar tandemparen i hogre grad fria att valja samtalsamnen, arbetsmetoder och
motesplatser an i klasstandem (jfr Karjalainen, 2011, s. 42). Pa sa vis kan

studerande i klasstandem tyckas ha farre mojligheter till sjalvstyrning.

Har kunde man kanske tdnka sig att sjalvstyrningsprincipen nog tillimpas i
klasstandem, men att den tar sig andra uttryck. I klasstandem forsoker lararen
pa olika satt att starka tandemparens kommunikation och samarbete. Hon ger
rad om strategier som tandemparen kan anvanda sig av for att 16sa sprakliga

problem pa egen hand. Med tiden kan studerandena internalisera dessa
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strategier och pa sa satt klara sig i hogre grad utan lararens hjalp, vilket i sin tur
kan antas framja studerandenas sjalvstyrning. Brammerts och Calvert belyser
ocksa vikten av att arbeta for 6kad sjalvstyrning (s. 39): "Men alla former av
hjalp bor ha som mal att frimja den larandes sjdlvstindighet och hans

utnyttjande av mojligheterna i tandem.”

Utgdende fran den erfarenhet jag fatt av mitt material kan jag konstatera att
omsesidighetsprincipen (se 3.1.2; Brammerts, 2003, s. 13-22) handlar om
samma sak i klasstandem som i 6vriga tandemformer. Principen om att dela
tiden pd halften mellan de tva spraken tillimpas i klasstandem genom att
varannan lektion halls pa finska och varannan pa svenska. I klasstandem ar det
ocksa av stor betydelse hur engagerade studerandena ar i tandemsamarbetet.
For ett framgangsrikt larande ar det viktigt att kunna samarbeta och att lara sig
hur de olika tandemrollerna fungerar. Lararna stravar mycket efter att skapa en
atmosfar dar tandempartnerna ar villiga att dela med sig av sina tankar, fragor

och kunskaper.

6.1.4 Balansen mellan form och innehall i klasstandem

Kiannetecknande for tandem som sprakinlarningsmetod ar att det finns ett
tudelat fokus pa form och innehall (Karjalainen, 2011; Brammerts & Calvert,
2003). Tandempartnerna fokuserar alltsa bade pa kommunikationen och pa
sprakliga aspekter. Aven i klasstandem och mitt material kan man uttyda en
balansgang mellan form och innehdll. I rollen som spraklig mentor uppmuntrar
lararen saval till fokus pa form som till fokus pa innehall, medan rollen som

spraklig expert ar mycket mera formbetonad.

Nar lararen agerar spraklig mentor kan hon uppmuntra till anviandning av
kommunikationsstrategier sdsom att forenkla spraket och kodvéxla ("Svart att
forstd”, s. 41). Hon kan dessutom uppmuntra till metasprakliga diskussioner.
Detta ar intressant, eftersom dessa tva forhallningssatt kan ses som varandras
motpoler. Att uppmuntra till anvandning av kommunikationsstrategier handlar

om en stravan om att halla diskussionen igang, det vill sdga att fokusera pa
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meningsutbytet och innehadllet i samtalet. Att uppmuntra till metasprakliga
diskussioner handlar daremot om att uppmuntra studerandena att avbryta
meningsutbytet for att istéllet fokusera pa sprakliga aspekter. Med andra ord
uppmuntrar lararen studerandena att fokusera pd saval innehall som form (jfr

Karjalainen, 2011, s. 203-204).

[ rollen som sprdklig mentor finns det en balans mellan fokus pa innehall och
fokus pa form. I rollen som spraklig expert ar det daremot ett starkt fokus pa
form. Inom kategorin ”Att undervisa och forklara form” finns till exempel
transkriptet "Vaikeampia muotoja” (s. 62), dar fokus ligger pa grammatikaliska
strukturer, det vill siga sprakets form. Aven kategorin ”Att problematisera och
utmana studerandena” ar formbetonad ("Vardering”, s. 65; "Mika ahkera on
ruotsiksi”, s. 66). Daremot kunde man siga att det finns ett fokus pa innehall och
kommunikation i kategorin "Att erbjuda en sprakligt korrekt form” ("Retki”, s.
57; "Forskning”, s. 58). Har uppstar namligen ingen djupare spraklig diskussion,
utan kommunikationen kan snabbt fortsiatta genom att studerandena fragar upp

ett ord och genast far det korrekta svaret.

Jamforelsen mellan den frivilliga tandemkursen och tandemkurs 2/3 visar att
expertrollen dr betydligt vanligare i tandemkurs 2/3. Den icke laroplansstyrda,
frivilliga tandemkursen hade ett starkt fokus pa diskussionsuppgifter och
muntliga 6vningar, medan tandemkurs 2/3 &ven hade manga form- och
grammatikfokuserade inslag. Aven detta visar p4 en spanning mellan form och
innehall i tandemundervisning. Klasstandem styrs till skillnad fran till exempel
FinTandem av en laroplan, som dven innehadller grammatikaliska strukturer att
behandla. Transkripten ”Sangaren hotell biograf” (s. 60) och "Vaikeampia
muotoja” (s. 62) far fungera som exempel hair. Stodet fran den
modersmalstalande tandempartnern uteblir, eftersom nivan pa spraket ar for
hog. Lararen med sin kunskap kommer da till hjalp. Utmaningen ar dven har att
forsoka hitta en balans, sa att modersmalstalaren kan behalla sin roll som

spraklig modell och sprakligt stod.
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Fragan ar om den dkta kommunikationen riskerar att utebli om undervisningen
blir alltfor formfokuserad. Till exempel Karjalainen (2012) Ilyfter fram
betydelsen av autentisk kommunikation vid sidan om sjédlva sprdkinlarningen,
det vill sdga att tandempartnerna verkligen far utbyta tankar som kanns viktiga
for dem sjilva. En grundldggande fraga i klasstandem blir dd hur lararen kan
arbeta med grammatik pa ett sddant sitt att studerandenas interaktion inte
drabbas. Vilken blir lararens roll i klasstandem, dar fokus finns pa bade innehall
och form? Vaxlingen mellan att agera spraklig mentor och spraklig expert torde
vara svaret pa denna fraga. Studerandena lar sig i interaktion med andra
studerande som talar ett annat sprak dn dem sjdlva. Kommunikationen kan
sdledes ses som grundlaggande for tandem och lararens uppgift som spraklig
mentor dr da att arbeta for att kommunikationen tandempartnerna emellan ska
fungera. Den sprakliga expertrollen behovs a sin sida just pa grund av att den
laroplansstyrda tandemundervisningen inte kan ldaggas helt och hallet pa

studerandenas ansvar.

6.2 METODDISKUSSION

Denna avhandling bygger pa en kvalitativ fallstudie som snarare gatt pa djupet
an pa bredden. En styrka hos fallstudien ar att det finns en mdijlighet till
anvandning av flera datainsamlingsmetoder (Merriam, 1994, s. 85).
Videomaterialet har erbjudit en inblick i vad som egentligen sker i
tandemklassrummet. Till en bdérjan var det inte meningen att jag skulle
analysera videomaterialet fran tandemkurs 2/3. Beslutet att gora det visade sig
andd vara lyckat. Analysen blev antagligen mycket mera omfdngsrik och
nyanserad. Det var samtidigt intressant att f6lja med hur upplaggen av kurserna
kan se olika ut beroende pa om det handlar om en laroplansstyrd eller om en

icke laroplansstyrd kurs.

De muntliga reflektionerna har ocksd gett ett omfangs- och innehallsrikt
material att analysera. Materialet hade kanske inte varit lika omfangsrikt om
lararna hade varit tvungna att fora dagbok skriftligt. Det verkar sdledes vara
smidigt och tidsbesparande att anvdnda sig av muntliga dagbocker, dar de
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reflekterande inldggen spelas in pa diktafon (jfr Bell, 2006, s. 175). I projektet
har diktafonerna samlats in med jamna mellanrum. Detta har ocksa varit
tidsmassigt effektivt, eftersom tiden for transkriberandet har férdelats jamnare.
Eftersom det handlar om stora mangder data har det varit bra att allt arbete inte
hopar sig mot slutet av kursen. Fordelen med att samla in diktafonerna
regelbundet dr ocksa det, att den kontinuerliga bearbetningen av materialet

haller en uppdaterad om vad som ar pa gang i projektarbetet.

Eftersom lararna har gjort dagbdckerna muntligt har det varit nédvandigt att
dndra dem till textformat. Att transkribera muntliga reflektioner ar mycket
tidskrdavande ur forskarens perspektiv (jfr Patel & Davidson, 2003, s. 66-67). De
muntliga dagbdckerna och videoobservationerna bildar tillsammans ett stort
material som kraver mycket tid och ork att arbeta sig igenom. Det kan tyckas
lockande att anvanda sig av multipla datainsamlingsmetoder, men det l6nar sig
ocksa att tanka over vilken arbetsmangd det insamlade materialet for med sig
och vilka resurser man har for bearbetningen. A andra sidan har den stora
tidsmangden som lagts ner pa bearbetningen ocksa bidragit till en storre
fortrolighet med materialet, vilket sdkerligen wvarit till nytta vid

resultatredovisningen.

Den kvantitativa 6verblicken ger en bra sammanfattning och helhetsbild av
materialet och ar sdledes ett bra komplement till den kvalitativa analysen (jfr
Barron, 2007). Kategoriseringen av materialet har andd manga ganger inneburit
huvudbry och trots noggrann bearbetning finns det sakerligen saker som kan
kommenteras i min kategorisering. Vissa kategorier kan ga in i varandra. Till
exempel kan en sekvens dar fokus ar pa andrasprakstalarens roll ocksd ge
vinkar om modersmalstalarens roll. Till exempel nar lararen uppmuntrar
andrasprakstalaren att frdga av modersmalstalaren istdllet stirks ju
modersmalstalarens status som expert pa sitt eget modersmal samtidigt. Pa
samma satt ger kategorin "Att stirka tandempartnernas samarbete 6verlag” en

bild av saval andrasprakstalarens som modersmalstalarens roller.
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En del sekvenser kan ocksa tyckas hora hemma i flera olika kategorier
samtidigt. Jag har dven uteslutit en del sekvenser eftersom de inte gett nagot
mervarde, dven om jag fran borjan hade kodat dem som sprakliga orienteringar.
Jag kunde ha bearbetat mitt material hur ldnge som helst, men ndgonstans
maste det finnas en grans. Jag har ocksa varit tvungen att ta beslut i fall dar jag

kant mig mycket osaker. Jag hoppas detta kan tas i beaktande.

6.3 AVSLUTNING OCH FORSLAG TILL FORTSATT FORSKNING

Syftet med min undersokning var att beskriva och skapa en storre forstaelse for
lararens roll i tandemundervisning. Jag har ocksd fatt idéer om nya
forskningsomraden. Den kvantitativa o6verblicken av resultaten i min
undersokning visar flera orienteringar inom kategorin "Att stirka
modersmalstalarens roll” dn i kategorin "Att starka andrasprakstalarens roll”.
Darmed fick jag tanken om att andrasprakstalarens roll i tandemsamarbetet
kunde vara material for fortsatt forskning. Fragor som kunde stéllas ar: "Vad gor
andrasprakstalaren i samarbetet med sin modersmalstalande tandempartner?”,
"Vilka strategier anvander andrasprdkstalaren sig av ndr han eller hon ska
producera eller forstd sprdak?”, "Vilka ldrandestrategier anvander
andrasprakstalaren sig av 6verlag i tandemklassrummet?” och "Hur kan lararen
stodja andrasprdkstalarens roll?”. Emellertid kan laranderollen tyckas vara ett
sjalvklart och redan val utforskat objekt inom pedagogiken. Det intressanta ar

vad laranderollen innebir i en tandemkontext.

Liksom de muntliga dagbockerna har erbjudit lararnas perspektiv pa
tandemundervisning vore det intressant att undersoka aven hur studerandena
reflekterar 6ver tandem. Den muntliga dagboken har visat sig vara en
anvandbar datainsamlingsmetod och darfér kunde man préva samma metod
med studerandena. Jag ar intresserad av den eventuella kopplingen mellan
spraklig medvetenhet och larande samt metakognition och larande. Detta kunde
undersokas genom att studerandena i en muntlig inldrningsdagbok reflekterar
over fragor i stil med: "Hur upplever jag tandem?”, "Hur utvecklas relationen

med min tandempartner?”, Hur fungerar jag i rollen som andrasprakstalare
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respektive modersmalstalare?” och "Hur tycker jag att jag har utvecklats i

tandem?”.

Den tvasprakiga miljo som tandem ger upphov till ar mycket intressant.
Studerandena har mojlighet att utveckla inte enbart sitt tandemsprak, utan aven
sitt modersmal. Det finns namligen ocksa sekvenser dar studerandena fragar
upp sprakliga aspekter i sitt eget modersmal. Inom tandemforskningen kunde
man alltsad ocksa undersoka huruvida tandem utvecklar det egna modersmalet
och sprakmedvetenhet 6verlag. Blandningen av tva sprakliga grupper innebar
ocksd ett intressant kulturellt gransoverskridande, som vore vart att

undersokas.

Denna avhandling ar foérankrad i det pagdende projektet Klasstandem, som
forhoppningsvis kan ha nytta av mina resultat. Avhandlingens viktigaste
resultat torde finnas under kategorin "Lararen som spraklig mentor”, eftersom
den beskriver det som kdannetecknar och ar unikt for klasstandem i jamforelse
med andra undervisningskontexter. Avhandlingen kan bidra till en storre
medvetenhet om hur man inom klasstandem kan arbeta for hogre elevaktivitet
och sjalvstyrning genom rollen som spraklig mentor. Lararens roll som spraklig
mentor innebdr ett storre elevansvar. Lararen har inte langre monopol pa
kunskap. Kunskap skapas och formedlas i ett genuint socialt samspel mellan alla
deltagare i Kklassrummet. Undervisningen blir pa sa satt mera lik det
kunskapsutbyte som sker i verkligheten utanfor skolans vaggar. Detta ar

sakerligen nagot vi ocksa vill efterstrava.
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BILAGOR

Bilaga 1.

Basta studerande och lirare,

Detta brev riktar sig till samtliga studerande och larare inom den frivilliga
tandemkursen som arrangeras i Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio under hosten
2012. Med brevet vill vi informera om en undersokning inom det nystartade treariga
(2012-2015) projektet Klasstandem - Ett forsknings- och utvecklingsarbete inom
undervisningen i det andra inhemska sprdket. Projektet verkar inom LingVaCity, som ar
Abo Akademis och Vasa universitets gemensamma utvecklingscenter for
sprakplanering och sprakpedagogik. Projektetet Klasstandem bedriver ett nara
samarbete med Sprdkméten.

Det dvergripande syftet med projektet Klasstandem ar att pa empirisk grund

e oOka kunskapen om och beskriva interaktionen mellan svensk- och finsksprakiga
studeranden under finsk- respektive svensklektionerna i bagge skolor

e utveckla sprakpedagogiska modeller, s.k. best practices, for undervisning i
sprakligt blandade elevgrupper inom ramen for undervisningen i det andra
inhemska spraket.

Projektet bedriver studier pa olika nivaer: videoinspelningar i klass, dokumentationer,
enkéter och intervjuer med studerande samt samtal med larare. Videoinspelningarna
utgar i huvudsak fran ett tandempar, dvs. en fokusstuderande i vardera skolan. Dartill
kommer vi att folja lararens arbete i helklass. Detta betyder att dven Ovriga
studeranden i klass kan horas och/eller synas pa bild. Fokusstuderandena kommer att
spelas in under samtliga finsk- respektive svensklektioner inom ramen for den frivilliga
tandemkursen under hostterminen 2012. Fokusstuderandena kommer att ha en
mikrofon, kopplad till kameran, fast pa sig.

Som all forskning omfattas vart arbete av etiska regler. Allt material som samlas in
behandlas konfidentiellt = och  anvidnds enbart i  forsknings- och
undervisningssammanhang. | praktiken innebir detta bland annat att namnen pa de
deltagande ungdomarna och vuxna kommer att fingeras. | samarbete med rektorerna
har ett beslut fattats om att skolornas namn kommer att anvdndas offentligt. Alla som
ar berérda av undersokningen har ocksd ritt att niar som helst under arbetets gang
dndra sig och avbdja fortsatt deltagande.

Pd basis av ovanstdende information ber vi dig att ta stdllning till deltagande i

videoinspelningar under den frivilliga tandemkursen hésten 2012, och till hur materialet
som spelas in fdr anvindas.

Vi ber dig vdnligen fylla i och returnera den bifogade blanketten _
senast fredagen den 17 augusti

2012.

Vind —



TILLSTAND TILL EN UNDERSOKNING INOM PROJEKTET KLASSTANDEM

Jag ger mitt samtycke till att inspelningar dar jag ar med far
anvandas i projektet samt i forsknings- och
undervisningssammanhang. (Det betyder att enstaka kortare klipp
kan visas t.ex. under konferenser, i Idrarutbildningen och i
utvecklingsarbetet. Urvalet av klipp gérs alltid etiskt vdlévervdgt.)

Jag ger mitt samtycke till att inspelningar dar jag 4r med endast far anvandas i
projektet. (Det betyder att endast projektmedlemmarna ges tillstdnd att anvdnda

inspelningarna fér analys.)

Jag onskar att jag inte spelas in.

Jag heter

Jag ger mitt samtycke till att vara fokusstuderande.
HE
] Nej

Underskrift

Om ni vill ha mer information om projektet ber vi er vanligen kontakta oss.



mailto:michaela.poern@abo.fi
mailto:katri.karjalainen@uwasa.fi
mailto:fredrik.rusk@abo.fi
mailto:linda.bjorkskog@abo.fi

Bilaga 2.

Hyvit opiskelijat ja opettajat,

Tama kirje on osoitettu kaikille Vaasan lyseon lukiossa ja Vasa gymnasiumissa syksylla
2012 jarjestettdvan vapaaehtoisen luokkatandemkurssin opiskelijoille ja opettajille.
Kirjeessa haluamme kertoa vasta Kkdynnistetystd kolmevuotisesta (2012-2015)
hankkeesta Luokkatandem - Tutkimus- ja kehittimistyoti toisen kotimaisen
kielen opetuksessa. Hanke toimii Vaasan yliopiston ja Abo Akademin yhteisen
kielisuunnittelun ja -pedagogiikan kehittdmiskeskuksen LingVaCityn alaisuudessa.
Luokkatandem-hanke on siis Abo Akademin Kasvatustieteellisen tiedekunnan ja
Vaasan yliopiston pohjoismaisten kielten yksikon yhteinen tutkimusyhteistyohanke.

Luokkatandem-hankkeen paatavoitteena on empiiriseen tutkimukseen pohjautuen

e hankkia lisda tietoa ja kuvata suomen- ja ruotsinkielisten opiskelijoiden valista
vuorovaikutusta ruotsin ja suomen kielen oppitunneilla molemmissa kouluissa.

o kehittdd toimivia kielipedagogisia malleja, nk. best practices, molemmista
kieliryhmistd koostuvien oppilasryhmien opetukseen toisen kotimaisen kielen
opetuksessa.

Hankkeessa tehddan tutkimusta ja kerdtdan aineistoa eri tasoilla: videonauhoitukset
luokkahuoneessa, erilaiset dokumentaatiot, opiskelijoille suunnatut kyselylomakkeet ja
haastattelut sekd opettajien kanssa kaytavat keskustelut. Videonauhoitukset
keskittyvat padasiassa yhteen tandempariin eli yhteen fokusopiskelijaan molemmista
kouluista. Lisdksi tulemme seuraamaan opettajan tydskentelya luokassa. Taméan vuoksi
myos muut opiskelijat voivat kuulua ja/tai ndkya nauhalla. Fokusopiskelijoita tullaan
nauhoittamaan kaikilla vapaaehtoiseen tandemkurssiin kuuluvilla ruotsin ja suomen
kielen oppitunneilla syyslukukauden 2012 ajan. Fokusopiskelijat tulevat kantamaan
videokameraan kytkettyad mikrofonia.

Kuten kaikkea tutkimusta, koskee myds tita hanketta eettinen sddnnosto. Kaikkea
kerattya aineistoa kasitellaan luottamuksellisesti ja kdytetadn ainoastaan tutkimukseen
ja opetukseen. Kaytdnnossd tdma tarkoittaa muun muassa ettd tutkimukseen
osallistuvista nuorista ja aikuisista tullaan kdyttamaan tekaistuja nimid. Rehtorien
kanssa on sovittu, ettd koulujen nimia saadaan kayttdaa hankkeen yhteydessa. Kaikilla,
joita tutkimus koskee, on missd tahansa tutkimuksen vaiheessa oikeus muuttaa
mieltdan ja keskeyttda osallistuminen.

Ylld olevan tiedon perusteella pyyddmme sinua antamaan suostumuksesi Luokkatandem-
tutkimushankkeen aineistonkeruulle ja sille, kuinka nauhoitettua aineistoa kdytetddn.

Pyyddmme sinua ystdvdllisesti tdyttdmddn oheisen lomakkeen ja palauttamaan sen -
viimeistddn perjantaina 17. elokuuta 2012.

Kaanna —»



SUOSTUMUS LUOKKATANDEM-HANKKEEN ALAISEEN TUTKIMUKSEEN

Kylla, nauhoitettua aineistoa, jossa olen mukana, saa kayttdd hankkeen sisdlla
sekd tutkimus- ja opetuskdytossd. (Tdmd tarkoittaa, ettd yksittdisid lyhyitd
leikkeitd voidaan ndyttdd esim. konferensseissa, opettajankoulutuksessa ja
kehitystyéssd. Leikkeiden valinnassa kdytetddn aina eettistd harkintaa.)

Kyll4, nauhoitettua materiaalia saa kdyttida ainoastaan hankkeen sisalla. (Tdmd
tarkoittaa, ettd ainoastaan tutkimusryhmdn jdsenet saavat luvan kdyttdd

nauhoitettua aineistoa analyysid varten.)

Toivon, ettei minua nauhoiteta.

Nimeni on

Annan suostumukseni toimia fokusopiskelijana.
(] Kylla

[] Ei

Allekirjoitus

Jos haluatte lisdd tietoa hankkeesta, pyyddmme ystavillisesti ottamaan yhteytta
meihin.



mailto:michaela.poern@abo.fi
mailto:katri.karjalainen@uwasa.fi
mailto:fredrik.rusk@abo.fi
mailto:linda.bjorkskog@abo.fi

Bilaga 3.

Basta studerande och larare,

Detta brev riktar sig till samtliga studerande och larare inom den tandemkurs (finska
kurs 2/svenska kurs 3) som arrangeras i Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio
under varen 2013. Med brevet vill vi informera om en undersokning inom det
nystartade tredriga (2012-2015) projektet Klasstandem - Ett forsknings- och
utvecklingsarbete inom undervisningen i det andra inhemska sprdket. Projektet verkar
inom LingVaCity, som ar Abo Akademis och Vasa universitets gemensamma
utvecklingscenter for sprakplanering och sprakpedagogik. Projektet Klasstandem
bedriver ett nidra samarbete med Sprdakmdéten.

Det 6vergripande syftet med projektet Klasstandem ar att pa empirisk grund

e (Oka kunskapen om och beskriva interaktionen mellan svensk- och finsksprakiga
studeranden under finsk- respektive svensklektionerna i bagge skolor

e utveckla sprakpedagogiska modeller, s.k. best practices, for undervisning i
sprakligt blandade elevgrupper inom ramen for undervisningen i det andra
inhemska spraket.

Projektet bedriver studier pa olika nivaer: videoinspelningar i klass, dokumentationer,
enkéter och intervjuer med studerande samt samtal med larare. Videoinspelningarna
utgar i huvudsak fran ett tandempar, dvs. en fokusstuderande i vardera skolan. Dartill
kommer vi att folja lararens arbete i helklass. Detta betyder att dven Ovriga
studeranden i klass kan horas och/eller synas pa bild. Fokusstuderandena kommer att
spelas in under samtliga finsk- respektive svensklektioner inom ramen for
tandemkursen (finska kurs 2, svenska kurs 3) varen 2013. Fokusstuderandena samt
lararna kommer att ha en mikrofon, kopplad till kameran, fast pa sig.

Som all forskning omfattas vart arbete av etiska regler. Allt material som samlas in
behandlas konfidentiellt = och  anvidnds enbart i  forsknings- och
undervisningssammanhang. I praktiken innebar detta bland annat att namnen pa de
deltagande ungdomarna och vuxna kommer att fingeras. | samarbete med rektorerna
har ett beslut fattats om att skolornas namn kommer att anvindas offentligt. Alla som
ar berorda av undersokningen har ocksd ratt att nar som helst under arbetets gang
andra sig och avboja fortsatt deltagande.

Pd basis av ovanstdende information ber vi dig att ta stdllning till deltagande i
videoinspelningar under tandemkursen(finska kurs 2 /svenska kurs 3) vdren 2013, och till
hur materialet som spelas in fdr anvindas.

Vi ber dig vdnligen fylla i och returnera den bifogade blanketten _
senast tisdagen den 12 februari

2013.

Vand —



TILLSTAND TILL EN UNDERSOKNING INOM PROJEKTET KLASSTANDEM

Jag ger mitt samtycke till att inspelningar dar jag dr med far anvandas i projektet
samt i forsknings- och undervisningssammanhang. (Det betyder att enstaka
kortare klipp kan visas t.ex. under konferenser, i ldrarutbildningen och i
utvecklingsarbetet. Urvalet av klipp gérs alltid etiskt vdldvervdgt.)

Jag ger mitt samtycke till att inspelningar dar jag 4r med endast far anvindas i
projektet. (Det betyder att endast projektmedlemmarna ges tillstdnd att anvdnda

inspelningarna fér analys.)

Jag 6nskar att jag inte spelas in.

Jag heter

Underskrift

Om ni vill ha mer information om projektet ber vi er vanligen kontakta oss.
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Bilaga 4.

Hyvit opiskelijat ja opettajat,

Tama kirje on osoitettu kaikille Vaasan lyseon lukiossa ja Vasa gymnasiumissa kevaalla
2013 jarjestettivan luokkatandemkurssin (ruotsi kurssi 3/suomi kurssi 2)
opiskelijoille ja opettajille. Kirjeessi haluamme Kkertoa vasta Kkaynnistetysta
kolmevuotisesta  (2012-2015) hankkeesta Luokkatandem -  Tutkimus- ja
kehittdmistyétd toisen kotimaisen kielen opetuksessa. Hanke toimii Vaasan yliopiston ja
Abo Akademin yhteisen kielisuunnittelun ja -pedagogiikan kehittimiskeskuksen
LingVaCityn alaisuudessa. Luokkatandem-hanke on siis Abo Akademin
Kasvatustieteellisen tiedekunnan ja Vaasan yliopiston pohjoismaisten kielten yksikon
yhteinen tutkimusyhteisty6hanke.

Luokkatandem-hankkeen paatavoitteena on empiiriseen tutkimukseen pohjautuen

e hankkia lisda tietoa ja kuvata suomen- ja ruotsinkielisten opiskelijoiden vilista
vuorovaikutusta ruotsin ja suomen kielen oppitunneilla molemmissa kouluissa.

e kehittda toimivia kielipedagogisia malleja, nk. best practices, molemmista
kieliryhmistd koostuvien oppilasryhmien opetukseen toisen kotimaisen kielen
opetuksessa.

Hankkeessa tehddan tutkimusta ja kerdtdan aineistoa eri tasoilla: videonauhoitukset
luokkahuoneessa, erilaiset dokumentaatiot, opiskelijoille suunnatut kyselylomakkeet ja
haastattelut sekd opettajien kanssa kaytavat keskustelut. Videonauhoitukset
keskittyvat pddasiassa yhteen tandempariin eli yhteen fokusopiskelijaan molemmista
kouluista. Lisdksi tulemme seuraamaan opettajan tydskentelya luokassa. Taméan vuoksi
my6s muut opiskelijat voivat kuulua ja/tai ndkya nauhalla. Fokusopiskelijoita tullaan
nauhoittamaan kaikilla tandemkurssiin kuuluvilla ruotsin ja suomen Kkielen
oppitunneilla kevatlukukauden 2013 ajan. Fokusopiskelijat sekd opettajat tulevat
kantamaan videokameraan kytkettya mikrofonia.

Kuten kaikkea tutkimusta, koskee myds tatd hanketta eettinen sddnnostd. Kaikkea
kerattya aineistoa kasitellddn luottamuksellisesti ja kidytetadn ainoastaan tutkimukseen
ja opetukseen. Kaytdnnossd tdma tarkoittaa muun muassa ettd tutkimukseen
osallistuvista nuorista ja aikuisista tullaan kdyttdmaan tekaistuja nimid. Rehtorien
kanssa on sovittu, ettd koulujen nimia saadaan kayttdaa hankkeen yhteydessa. Kaikilla,
joita tutkimus Kkoskee, on missd tahansa tutkimuksen vaiheessa oikeus muuttaa
mieltdén ja keskeyttda osallistuminen.

Ylld olevan tiedon perusteella pyyddmme sinua antamaan suostumuksesi Luokkatandem-
tutkimushankkeen aineistonkeruulle tandemkurssilla (ruotsi kurssi 3/suomi kurssi 2) ja
sille, kuinka nauhoitettua aineistoa kdytetddn.

Pyyddmme sinua ystdvdllisesti tdyttdmddn oheisen lomakkeen ja palauttamaan sen -
I . i iistaina

12. helmikuuta 2013.

Kaanna —»



SUOSTUMUS LUOKKATANDEM-HANKKEEN ALAISEEN TUTKIMUKSEEN

Kylla, nauhoitettua aineistoa, jossa olen mukana, saa kayttda hankkeen sisalld seka tutkimus- ja
opetuskaytossa. (Tdmd tarkoittaa, ettd yksittdisid lyhyitd leikkeitd voidaan ndyttdd esim.
konferensseissa, opettajankoulutuksessa ja kehitystydssd. Leikkeiden valinnassa kdytetddn aina
eettistd harkintaa.)

Kylld, nauhoitettua materiaalia saa kiyttda ainoastaan hankkeen sisdlla. (Tdmd tarkoittaa, ettd
ainoastaan tutkimusryhmdn jdsenet saavat luvan kdyttdd nauhoitettua aineistoa analyysid varten.)

Toivon, ettei minua nauhoiteta.

Nimeni on

Allekirjoitus

Jos haluatte lisdd tietoa hankkeesta, pyyddmme ystavillisesti ottamaan yhteyttad
meihin.
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Bilaga 5.

Oral journal (frivillig tandemkurs 2012)

1.

Vilka var malen for din lektion idag?

- Hur beaktade du studerandenas heterogena sprdkliga fdrdigheter ndr du
planerade dagens lektion?

- Hur har mdlen uppfyllts?

Beskriv kort dagens lektion

- Vilket var dagens tema?

- Hurdana arbetssdtt/klassrumsaktiviteter/uppgiftstyper har du anvdnt idag?
- Hur fungerade dina instruktioner idag?

Trouble shooting

- Vad fungerade bra idag i allmdnhet?

- Vad fungerade mindre bra / vilka "problem” stotte du pa?
- Hur léste du "problemen”?

Reflektera 6ver studerandenas engagemang i dagens tema
- I vilken mdn inspirerade temainnehdllet till interaktion i tandemparen?

Reflektera 6ver din sprakanvandning och din sprakliga roll
- Ndr anvénder du vilket sprdk?
- Ndr vdxlar du mellan sprdken?

Reflektera 6ver larar-studerande -interaktionen i allmanhet

- Hur gor du konkret for att stétta studeranden att anvinda tandemsprdket?
- Hur beméter du studerandes anvindning av "fel” sprak?

- Ivilka situationer / pa vilket sdtt korrigerar du studerandenas sprak?

Hur fungerade tandemparens interaktion och aktivitet?

- Fanns det skillnader mellan tandemparens deltagande i diskussioner?

- Vilka faktorer kan ha pdverkat tandemparens aktivitet och interaktion (t.ex.
tema, tidpunkt etc.)?

Ovriga kommentarer
- Hdnde det ndgot speciellt idag som du vill lyfta fram i forskar-ldrarsamtalen
ndsta gang?



Bilaga 6.

Oral journal (vapaaehtoinen tandemkurssi 2012)

1.

Mitka olivat tdimanpdaivadisen oppitunnin tavoitteet?

- Milld tavalla otit tdmdn tunnin suunnittelussa huomioon opiskelijoiden
heterogeeniset kielitaidot?

- Miten tavoitteet saavutettiin?

Kerro lyhyesti pdivdan oppitunnista

- Mikd oli pdivin teema?

- Minkdlaisia ty6menetelmid/aktiviteettejd/tehtdvityyppejd olet tdnddn
kéyttdnyt luokassa?

- Miten tdmdnpdivdiset tehtdvdnantosi toimivat?

Trouble shooting

- Mikd toimi yleisesti ottaen hyvin tdnddn?

- Mikd ei toiminut niin hyvin? / Minkdlaisia “ongelmia” kohtasit?
- Milld tavalla ratkaisit “ongelmat”?

Pohdi opiskelijoiden omistautumista pdivan teemaan
- Kuinka paljon teeman sisdlto inspiroi tandempareja vuorovaikutukseen?

Pohdi kielenkayttoasi ja kielellista rooliasi
- Milloin kdytdt mitd kieltd?
- Milloin vaihdat kieltd?

Pohdi yleisesti ottaen opettaja—opiskelija-vuorovaikutusta
- Miten tuet konkreettisesti opiskelijoita kdyttdmddn tandemkieltd?

- Miten toimit tilanteissa, joissa opiskelijat kdyttdvdt "vddrdd” kieltd?
- Missd tilanteissa/milld tavalla korjaat opiskelijoiden kieltd?

Miten tandemparien vuorovaikutus ja aktiivisuus toimivat tunnin aikana?
- Oliko keskusteluihin osallistumisessa eroja tandemparien vdlilld?

- Mitkd osatekijdit ovat mahdollisesti voineet vaikuttaa tandemparien
aktiivisuuteen ja vuorovaikutukseen (esim. teema, ajankohta)?

Muut kommentit
- Tapahtuiko tdnddn jotakin erityistd, jota haluaisit ottaa esiin seuraavassa
tutkija-opettaja-keskustelussa?



Bilaga 7.

Oral journal (tandemkurs 2/3, 2013)

1. Vilka var malen for din lektion idag?
- Vilket var lektionens tema?
- Hur har mdlen uppfyllts?

2. Trouble shooting
- Vad fungerade bra idag i allmdnhet?
- Vad fungerade mindre bra / vilka "problem” stétte du pa?
- Hur loste du “"problemen”?

3. Reflektera dver studerandenas aktivitet och interaktion under dagens lektion.
- I vilken mdn inspirerade temainnehdllet till interaktion i tandemparen?
- Fanns det skillnader mellan tandemparens deltagande i diskussioner?
- Vilka faktorer kan ha pdverkat tandemparens aktivitet och interaktion (t.ex.
tema, tidpunkt etc.)?

4. Reflektera 6ver din sprakanviandning och din sprakliga roll i interaktionen med
studerandena.
- Néir anviinde du vilket sprak?
- Néir viixlade du mellan sprdken?
- Hur gjorde du konkret fér att stétta studeranden att anvdnda tandemsprdket?
- Hur bemétte du studerandes anvdndning av “fel” sprdk?
- Ivilka situationer / pad vilket sdtt korrigerade du studerandenas sprdk?
- Hur beaktade du studerandenas heterogena sprakliga férdigheter ndr du
planerade dagens lektion?

5. Ovriga kommentarer
- Hdnde det ndgot speciellt idag som du vill lyfta fram i forskar-ldrarsamtalen
ndsta gang?



Bilaga 8.

Oral journal (tandemkurssi 2/3, 2013)

1. Mitka olivat timanpaivaisen oppitunnin tavoitteet?
- Mikd oli oppitunnin teema?
- Miten tavoitteet saavutettiin?

2. Trouble shooting
- Mikd toimi yleisesti ottaen hyvin tdnddn?
- Mikd ei toiminut niin hyvin? / Minkdlaisia "ongelmia” kohtasit?
- Milld tavalla ratkaisit "ongelmat”?

3. Pohdi opiskelijoiden aktiivisuutta ja vuorovaikutusta tunnin aikana.
- Kuinka paljon teeman sisdlto inspiroi tandempareja vuorovaikutukseen?
- Oliko keskusteluihin osallistumisessa eroja tandemparien vdlilld?
- Mitkd osatekijdit ovat mahdollisesti voineet vaikuttaa tandemparien
aktiivisuuteen ja vuorovaikutukseen (esim. teema, ajankohta)?

4. Pohdi kielenkayttoasi ja kielellista rooliasi opettaja—-opiskelija-
vuorovaikutuksessa.
- Milloin kdytit mitd kieltd?
- Milloin vaihdoit kieltd?
- Miten tuit konkreettisesti opiskelijoita kdyttdmddn tandemkieltd?
- Miten toimit tilanteissa, joissa opiskelijat kdyttivdt "vddrdd” kieltd?
- Missd tilanteissa/milld tavalla korjasit opiskelijoiden kieltd?
- Milld tavalla otit tdmdn tunnin suunnittelussa huomioon opiskelijoiden
heterogeeniset kielitaidot?

5. Muut kommentit
- Tapahtuiko tdnddn jotakin erityistd, jota haluaisit ottaa esiin seuraavassa
tutkija—opettaja-keskustelussa?



Bilaga 9.

Transkriptionsnyckel

| samtidigt tal eller samtidig handling inleds

() mikropaus

(2.0) paus angett i sekunder

((nickar))  ickeverbal handling

(inaudible) det hors att det sdgs nagot, men det hors inte vad som sags
(okej) det som ar inom parentes ar troligen det som sags

- avbrutet tal

okej betonat tal



